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Resumen

La presente revision bibliografica se centra en analizar las estrategias pedagdgicas para la
atencion de la poblacidn con necesidades educativas especiales (NEE) en educacién basica primaria
en los departamentos del Valle del Cauca y del Cauca, Colombia (2015-2025). Se realiza un
andlisis del problema a partir de datos demogréaficos regionales (DANE 2018) y antecedentes
normativos (Declaracion de Salamanca de la UNESCO, 1994; Ley 115 de 1994), asi como de
estudios recientes (p.ej. Garcia et al. 2024) evidencian barreras de acceso y altas tasas de desercion
en estudiantes con NEE. La revision aplica un enfoque cualitativo de tipo revision sistematica, con
criterios de inclusion claros (publicaciones 2015-2025, idiomas espafiol e inglés, texto completo).
En la metodologia se detallan las fuentes de informacion (documentos oficiales y literatura
académica) y el proceso de analisis mediante categorias tematicas. Los resultados exponen las
estrategias pedagdgicas para la atencion de estudiantes con NEE son limitadas y, en muchos casos,
contienen enfoques tradicionales que no garantizan aprendizajes significativos. Asimismo, se
identifican dificultades asociadas a la falta de recursos, el escaso acompafiamiento institucional y la
baja formacion docente. En suma, las barreras contextuales como la desigualdad y la débil
articulacion familia-escuela, restringen su efectividad. En consecuencia, se recomienda fortalecer
practicas pedagdgicas inclusivas, contextualizadas y colaborativas que favorezcan la participacion y

el aprendizaje de todos los estudiantes.

Palabras clave: Estrategias pedagogicas, Necesidades Educativas Especiales, Inclusion

educativa, Poblacion con Necesidades Educativas Especiales, Atencion educativa.
Abstract

This literature review focuses on analyzing pedagogical strategies for supporting students
with special educational needs (SEN) in primary education in the departments of Valle del Cauca and
Cauca, Colombia (2015-2025). The analysis of the problem is based on regional demographic data
(DANE 2018) and regulatory precedents (UNESCO Salamanca Statement, 1994; Law 115 of 1994),
as well as recent studies (e.g., Garcia et al. 2024) that demonstrate barriers to access and high dropout
rates among students with SEN. The review employs a qualitative, systematic review approach with
clear inclusion criteria (publications from 2015-2025, in Spanish and English, full text). The
methodology details the information sources (official documents and academic literature) and the
analysis process using thematic categories. The results show that pedagogical strategies for
supporting students with special educational needs are limited and, in many cases, rely on traditional
approaches that do not guarantee meaningful learning. Furthermore, difficulties associated with a lack
of resources, insufficient institutional support, and inadequate teacher training are identified. In short,
contextual barriers such as inequality and weak family-school collaboration restrict their
effectiveness. Consequently, it is recommended to strengthen inclusive, contextualized, and

collaborative pedagogical practices that promote the participation and learning of all students.



Keywords: Pedagogical strategies, Special Educational Needs, Educational inclusion,

Population with Special Educational Needs, Educational support.

Introduccion

La atencién educativa a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE),
constituye uno de los principales retos del sistema educativo colombiano, a pesar de los esfuerzos
realizados por el estado para fortalecer la educacion inclusiva a través del establecimiento de
marcos normativos, lineamientos y orientaciones técnicas emitidas por el Ministerio de Educacion
Nacional (Posada, 2021).

En este sentido, resulta importante abordar el concepto de NEE. Para ello se retoma los

aportes de Rosa Blanco (2006), quien indica:

“Las necesidades educativas especiales hacen referencia a los apoyos y recursos adicionales
gue requieren algunos estudiantes para acceder, participar y progresar en el aprendizaje, en
funcidn de sus caracteristicas personales y de las barreras presentes en el contexto

educativo.”
Asimismo, Gerardo Echeita (2006) plantea que:

“Las NEE no deben entenderse como una condicion inherente al estudiante, sino como el
resultado de la interaccion entre sus caracteristicas y las barreras para el aprendizaje y la

participacion presentes en la escuela”.

Desde esta perspectiva, la desercion escolar guarda una relacion directa con la falta atencién
educativa a la poblacion con NEE, debido a la limitada implementacion de estrategias pedagogicas
inclusivas y/o a la falta de ajustes razonables necesarios para responder a sus necesidades. Esta
situacion genera dificultades en el acceso, la permanencia y la participacion efectiva de los
estudiantes dentro del sistema educativo. De manera mas especifica, la ausencia de

acompafiamiento psicopedagdgico, la escasa formacidn docente en educacion inclusiva y la falta de



adaptacion curricular inciden en el aumento de la tasa de desercidn escolar provocando frustracion,

bajo rendimiento académico y desmotivacion en los estudiantes.

En consecuencia, las dificultades en la implementacion de estrategias pedagdgicas generan
barreras fisicas, pedagogicas y actitudinales que reducen la participacion de los estudiantes y
favorecen procesos de exclusion que, en muchos casos, derivan en desercion escolar (Mendoza y
Cardenas, 2024). Por ello, resulta fundamental reconocer y atender las necesidades educativas de
esta poblacion, con el prop6sito de fortalecer la permanencia escolar, garantizar trayectorias

educativas exitosas y promover entornos educativos inclusivos y participativos.

Las NEE y la inclusidn educativa se encuentran estrechamente relacionadas, dado que
ambas se orientan hacia la reconfiguracién de las estructuras educativas tradicionales. En este
sentido Ainscow (2001), sostiene que la inclusion es una apuesta educativa que debe reconfigurar
de manera profunda las practicas pedagdgicas, las culturas escolares y las politicas educativas. Asi,
la inclusion educativa no solo busca superar las dificultades de aprendizaje de los estudiantes, sino
también transformar las barreras del sistema educativo, tales como metodologias rigidas, curriculos
poco flexibles o practicas excluyentes. A través de ello se busca garantizar el acceso, la
permanencia y la participacién activa de los estudiantes, promoviendo ambientes de aprendizaje
mas democraticos, donde cada uno puede desarrollar sus capacidades de manera integral y

significativa.

La implementacion de estrategias pedagogicas dirigidas a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) constituye un elemento fundamental para garantizar una educacion
mas equitativa e inclusiva. No obstante, aunque en el discurso educativo se reconoce la importancia
de fortalecer los procesos de aprendizaje y promover la calidad educativa, en muchos contextos
dichas estrategias contintan siendo insuficientes frente a las necesidades reales de la poblacion
estudiantil. Esta problematica se agudiza en regiones marcadas por profundas vulneraciones
sociales y econémicas, donde las brechas de desigualdad limitan las oportunidades de acceso,

permanencia y participacion efectiva en el sistema educativo.

En este sentido, la presente revision de literatura se centra en la region del suroccidente
colombiano, especificamente en los departamentos del Valle del Cauca y Cauca, debido a que
constituye una de las zonas con mayores dificultades en el &mbito educativo. Entre las principales
probleméaticas se destacan la baja cobertura escolar para personas con discapacidad, la insuficiente
formacion docente en educacion inclusiva y la limitada disponibilidad de recursos y modelos

pedagogicos contextualizados (Lasso, 2019).

De acuerdo con datos del Laboratorio de Economia de la Educacién de la Universidad
Javeriana: Gnicamente 17 de cada 100 personas con discapacidad acceden a una institucion

educativa. Asi mismo, se evidencia una escasa caracterizacion de la poblacion estudiantil, lo cual



dificulta el seguimiento de los estudiantes con discapacidad y limita el disefio de estrategias

pedagogicas acordes con sus caracteristicas y necesidades (p. 32).

Por otra parte, segun datos del DANE (2018), a nivel nacional se reportan 228.599 nifias,
nifios y adolescentes (NNA) entre 5y 17 afios con algun tipo de discapacidad. De esta cifra,
151.603 se encontraban matriculados en los niveles de preescolar, educacién basica primaria,
secundaria o media. En el departamento del Valle del Cauca, de los 7.766 entre los 3 a 15 afios
presentan algun tipo de discapacidad, de ellos, 4.269 equivalente al 55%, asisten a las instituciones
educativas, mientras que 3.409 (43,8%) no asistian y, en 88 (11.3%), no se contaba con informacion
(Tabla 1).

Tabla 1. Personas con algun tipo de discapacidad por grupos de edad y segln asistencia escolar,

municipio del Valle del Cauca

Poblacion con registro para la localizacion y
caracterizacion de las persenas con discapacidad
Asistencia escolar, segun grupos de edad

Total

Grupos de edad Total Menor de 3 Asiste No asiste Sin informacion
afos

Total 78.395 755 7.918 69.131 591
Menores de tres 755 755 0 0 0]
De3ad 813 0 202 575 36
De5a9 3.020 0 1.656 1.341 23
De 10a 14 3.933 0 2411 1.493 29
De15a 19 4.106 0 1.613 2.456 37

Fuente: DANE (2018) https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-

poblacion/discapacidad

La informacion anterior, permite evidenciar una problematica estructural relacionada con el
acceso, permanencia y caracterizacion de la poblacion con discapacidad en el sistema educativo del
Valle del Cauca. Aunque el grupo etario entre los 5 a 9 afios demuestra un nivel de asistencia
relativamente significativo (54,8 %), lo que sugiere una mayor cobertura en los niveles de
preescolar y basica primaria, persiste un porcentaje considerable de estudiantes que no se encuentra
dentro del sistema educativo., Esta situacion evidencia la existencia de barreras persistentes frente a

la inclusion educativa de esta poblacion.

Si bien los datos permiten identificar el nUmero de personas reportadas con discapacidad,
estos no ofrecen una caracterizacion detallada sobre los tipos de discapacidad ni sobre las
condiciones especificas de atencion educativa. De ahi surge la importancia de analizar las
estrategias pedagdgicas implementadas en las instituciones educativas para favorecer la inclusion y
permanencia de los estudiantes con NEE en los diferentes niveles de la escolaridad formal. Lo
anterior implica examinar el disefio e implementacion de apoyos razonables, asi como los factores
que generan barreras fisicas, pedagdgicas y actitudinales dentro de las instituciones educativas.
Todo ello, partiendo de la comprensién de que dichas barreras reducen la participacion, afectan los
procesos de aprendizaje y pueden conducir a la desercion escolar, especialmente en los niveles de

secundaria y media.


https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/discapacidad
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/discapacidad

Tabla 2. Personas con algun tipo de discapacidad por grupos de edad y segun asistencia escolar,

municipio del Cauca

Poblacion con registro para la lecalizacion y caracterizacion de las personas con
discapacidad
Asistencia escolar, segun grupos de edad

Total

Grupos de edad

Total

Meneor de 3
afios

Asiste

No asiste

Sin informacién

Total

23.981

300

2.

3986

21.033

252

Menores de tres

300

300

0

0

0]

De3ad

364

0]

50

291

23

De5a$

1.283

681

593

9

De 102 14

1.553

884

661

8

De15a19

1.274

0
0]
0

382

903

9|

Fuente: DANE (2018)

En el caso del departamento del Cauca, la Tabla 2 registra un total de 23.981 personas

con alguna condicion de discapacidad, de las cuales 3.500 se encuentran en un rango de

edad entre los 0 y 15 afios. Segun los datos reportados por el DANE, en el grupo etario de 5

a 9 afos se identifican 1.283 nifios y nifias con discapacidad; de ellos, el 53 % (681

estudiantes) asiste a instituciones educativas, mientras que el 46 % (593 estudiantes) no

accede al sistema educativo. Asimismo, en el rango de edad de 10 a 14 afios se reportan

1.553 estudiantes con discapacidad, de los cuales el 56,9 % (884 estudiantes) asiste a

instituciones educativas y el 42,5 % (661 estudiantes) no asiste. Estas cifras evidencian
dificultades relacionadas con el acceso, la permanencia y la capacidad de adaptacion del

sistema educativo frente a las necesidades de las personas con discapacidad.

Los datos anteriores reflejan una situacion de exclusion educativa sistematica hacia la

poblacién con discapacidad. Aungue se observa un mayor acceso durante los primeros afios

de educacion basica, este no logra mantenerse de manera sostenida, lo que genera

trayectorias educativas fragmentadas e interrumpidas. Esta situacion constituye una alerta

frente a la necesidad de fortalecer las acciones institucionales orientadas a la inclusion

educativa, especialmente aquellas dirigidas a garantizar condiciones de permanencia,

participacion y aprendizaje para los estudiantes con NEE, contribuyendo asi a disminuir los

indices de inasistencia y desercion escolar.

Lo anterior resalta la importancia de realizar una revision bibliografica de articulos

de investigacion orientados al andlisis de las estrategias pedagdgicas implementadas por los

docentes para favorecer los procesos de inclusion, aprendizaje y participacion de

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en las instituciones educativas

de los departamentos del Valle del Cauca y Cauca.



A partir de esta problemética surgen la pregunta de investigacion ¢ Qué estrategias
pedagogicas se han implementado para la atencién de la poblacion con necesidades educativas
especiales (NEE) en el aula y como ha favorecido el aprendizaje de los estudiantes en los
departamentos del Valle del Cauca y Cauca? Para dar respuesta se plantean los siguientes objetivos
especificos:

1. Identificar los enfoques conceptuales y contextuales sobre inclusion educativa y
equidad educativa en la atencion a la poblacion con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en

los departamentos del Valle del Cauca y Cauca.

2. Conocer las estrategias pedagogicas implementadas para favorecer la inclusion
educativa y la equidad de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

3. Analizar como las estrategias pedagdgicas propuestas para la atencion de la

poblacién con NEE contribuyen al desarrollo de aprendizajes significativos.

METODOLOGIA

Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, el cual permite comprender la
realidad de la atencion educativa brindada a la poblacion con Necesidades Educativas Especiales
(NEE) en el aula, particularmente en relacion con las estrategias pedagdgicas que favorecen la
inclusion educativa de los estudiantes en los departamentos del Valle del Cauca y Cauca, Colombia.
Para ello, se llevo a cabo una Revisidn Sistematica de Literatura (RS), entendida, segln Serrano,
Navarro y Gonzalez (2022), como un proceso de evaluacion exhaustiva, protocolizada, sistematica

y explicita de la literatura cientifica, sustentada en una pregunta clara de investigacion.

La presente RS se apoyd en la metodologia propuesta por Morales (2022), la cual plantea el
uso de métodos y técnicas rigurosas de planificacion, busqueda y presentacion de la informacion,
con el propdsito de garantizar la replicabilidad del estudio. Entre las etapas desarrolladas se
encuentran: la definicion del proposito de la revision, el establecimiento del protocolo, la busqueda
de literatura, el cribado para la inclusion de estudios, la evaluacion de la calidad metodoldgica, la
extraccion y sintesis de datos, y finalmente, la redaccion de la revision (Rondon, 2020). Estos
procedimientos permiten estructurar la investigacion en las fases de planificacion, desarrollo y

reporte de la revision sistematica, conforme a lo planteado por Page et al. (2021)

Criterios de rigor

Para la realizacion de esta monografia se tomaran como referencia estudios publicados
durante el periodo comprendido entre 2015 y 2025. Para la busqueda de informacion se consultaran
bases de datos académicas como SciELO, PubMed y Google Scholar. Asimismo, se emplearan

9 ¢
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pedagdgicas orientadas a la atencion a la diversidad en el aula en Colombia”, “equidad educativa” y

“aprendizaje significativo”, asi como diferentes combinaciones entre estos términos.
Los criterios de inclusion establecidos para la seleccion de los estudios son los siguientes:

e Publicaciones realizadas entre los afios 2015 y 2025.

e Atrticulos y documentos publicados en idioma espafiol o inglés.

e Disponibilidad de texto completo.

¢ Relacion directa con el objetivo de la investigacion; es decir, que los estudios seleccionados

respondan a la pregunta de investigacion planteada.

Disefio metodoldgico

La investigacion se desarrollé en cuatro fases, las cuales se describen a continuacion:

e Revisién documental: esta fase se centrd en la identificacién del material bibliogréafico
mediante la busqueda en bases de datos y buscadores académicos, logrando el
reconocimiento inicial de 45 articulos relacionados con la tematica de estudio.

e Seleccidn de la informacion: en esta etapa se realiz6 la depuracion de los registros
encontrados. Durante la fase de proyeccidn se cruzaron los datos hallados y se identificaron
cinco registros duplicados, los cuales fueron eliminados. Posteriormente, en la fase de
elegibilidad, se aplicaron los criterios de inclusion y exclusion definidos para la
investigacion, descartando tres registros adicionales. Finalmente, en la fase de inclusion, se
seleccionaron 29 registros que conformaron el corpus documental del estudio.

o Sistematizacion de la informacidn: esta fase consistio en organizar, clasificar y analizar
rigurosamente la informacion obtenida de los 29 registros seleccionados. Para ello, se
disefié una matriz de analisis (ver Anexo 1), que permiti6 estructurar la informacion de
manera sistematica. Posteriormente, los datos fueron categorizados de acuerdo con las
categorias de analisis establecidas: inclusion educativa y equidad educativa para poblacion
con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en el Cauca y Valle del Cauca; estrategias
pedagogicas para la inclusion y la equidad educativa de estudiantes con NEE; y atencion a
la diversidad y aprendizaje significativo en estudiantes con NEE. Este proceso permitio
identificar patrones, relaciones y tendencias en los estudios revisados, facilitando la

interpretacion de los datos, la construccion del andlisis y la consolidacion de los resultados.

Disefio metodoldgico

La investigacion se realiza en cuatro fases con actividades especificas en cada una ellas, como se

detallan a continuacion.

Tabla 3. Disefio metodolégico



Fases

Actividades principales

1. Revision documental

- Recoleccion de informacion de articulos
cientificos, tesis de posgrado, informes
institucionales,  politicas  publicas  (MEN,
decretos, lineamientos curriculares), experiencias
pedagdgicas publicadas y literatura especializada

en educacion inclusiva y  diversidad.

2. Seleccioén de la informacion

- Se realiza una identificacion de informacion
relevante para realizar la seleccion de los
documentos: periodo temporal: 2015-2025,
contexto: Valle del Cauca y Cauca, Colombia y
tematica: estrategias pedagdgicas, diversidad, e

inclusion.

3. Sistematizacion de la informacion

- Organizacion de la informacion en categorias de
analisis  producto de los  resultados
-Experiencias pedagdgicas en el Valle del Cauca

y Cauca, Colombia

-Elaboracion  de  matrices  bibliograficas
- Elaboracién de matrices de andlisis para

clasificar y comparar la informacion recolectada.

4. Analisis e interpretacién

- Analisis cualitativo mediante la técnica de
analisis de contenido tematico
- Generacidn de conclusiones que den respuesta a
la pregunta problema y cumplan con los objetivos

planteados.

Fuentes de informacién para la revision documental

Primarias: documentos oficiales del Ministerio de Educacion Nacional, planes y

lineamientos curriculares, decretos, resoluciones y politicas publicas sobre inclusion.

Secundarias: articulos indexados, libros académicos, ponencias, tesis de maestria y

doctorado, experiencias pedagdgicas publicadas en revistas 0 memorias de eventos académicos.




Instrumentos de recoleccidn

Con el proposito de profundizar en el analisis de los resultados, se emplea la técnica de
lectura documental, apoyada en el uso de la ficha bibliografica como instrumento de investigacion.
Esta ficha contempla los siguientes items: titulo de la referencia, autor(es), fecha de publicacion y
andlisis del contenido, de acuerdo con la categoria de estudio a la que corresponda

Proceso de seleccion de la informacion

Figura 1. Diagrama de flujo PRISMA

Identificacion
Registros identificados en bases de datos

(n =40)

Registros identificados en otras fuentes

(n=5)

Registros después de eliminar duplicados

(n=35)

Cribado
Registros examinados

(n=35)
Registros excluidos

(n=3)

Elegibilidad

Informes evaluados a texto completo

(n=32)

Informes excluidos con justificacion

(n=3)




Incluidos

Estudios incluidos en la revision

(n=29)

Categorias de analisis

Para el analisis de la informacidn se establecieron tres categorias orientadas a dar respuesta

a los objetivos especificos propuestos y al desarrollo de los resultados de la investigacion:

1. Identificar los enfoques conceptuales y contextuales sobre inclusién educativa y equidad

educativa en la atencidn a la poblacion con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en

los departamentos del Valle del Cauca y Cauca.

2. Conocer las estrategias pedagogicas implementadas para favorecer la inclusion educativa y

la equidad de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

3. Analizar como las estrategias pedagdgicas propuestas para la atencion de la poblacién con

NEE contribuyen al desarrollo de aprendizajes significativos.

Tabla 4. Categorias de andlisis

educativa para
poblacién con
Necesidades
Educativas
Especiales en el
Caucay Valle

del Cauca

educacion
inclusiva 'y
equidad

educativa.

educacion inclusiva
y la equidad
educativa en los
estudios relacionados
con la atencion a
estudiantes con

Necesidades

Categoria Enfoque Pregunta Literatura a revisar
analitica orientadora para el
analisis
Inclusion Enfoque ¢Como se Articulos cientificos sobre
educativay conceptual y conceptualizan y educacion inclusiva,
equidad contextual sobre | contextualizan la equidad educativa,

politicas educativas
inclusivas y atencion a
estudiantes con NEE en
Colombia y América
Latina. Informes y
documentos de

organismos




Educativas
Especiales (NEE) en
los contextos
educativos del Cauca

y Valle del Cauca?

internacionales como
UNESCO y UNICEF

sobre inclusién educativa.

Estrategias
pedagogicas
para la
inclusion
educativa y la
equidad

educativa para

Enfoque
pedagogico
orientado a las
practicas
docentes y
metodologias

inclusivas en el

¢ Qué estrategias
pedagogicas
proponen o
implementan los
estudios para
favorecer la

inclusién educativa y

Investigaciones sobre
estrategias pedagogicas
inclusivas, adaptaciones
curriculares, Disefio
Universal para el
Aprendizaje (DUA),

aprendizaje cooperativo,

poblacién con aula. la equidad de los metodologias inclusivas y
NEE estudiantes con practicas docentes
Necesidades dirigidas a estudiantes con
Educativas NEE.
Especiales?
Atencién a la Enfoque ¢De qué manera las | Estudios tedricos y
diversidad y pedagdgico y de | estrategias empiricos sobre atencion a

aprendizaje
significativo en
estudiantes con
NEE

aprendizaje
centrado en los
procesos
educativos de
los estudiantes
en contextos

inclusivos.

pedagdgicas
propuestas para la
atencion a la
poblacién en el aula
contribuyen al
desarrollo de
aprendizajes
significativos en
estudiantes con
Necesidades
Educativas

Especiales?

la diversidad, aprendizaje
significativo, procesos de
aprendizaje en contextos
inclusivos y participacion
de estudiantes con NEE en
ambientes educativos

diversos.

Fuente: Elaboracion propia




Analisis de la informacion

El analisis de los resultados se desarrolla a partir de la revision sistemaética de
literatura orientada a comprender las estrategias pedagdgicas implementadas para la
atencion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en los
departamentos del Valle del Cauca y Cauca. Este proceso permitio identificar tendencias,
enfoques conceptuales, practicas educativas y aportes investigativos relacionados con la
inclusion educativa y la equidad en contextos marcados por diversas problematicas

sociales, econémicas y educativas.

En este sentido, el analisis se organiza en torno a las categorias definidas durante el
proceso metodoldgico, las cuales responden a los objetivos especificos planteados en la
investigacion. Dichas categorias permiten examinar, en primer lugar, los enfoques
conceptuales y contextuales sobre educacion inclusiva y equidad educativa; en segundo
lugar, las estrategias pedagdgicas implementadas para favorecer la inclusion y la
participacion de estudiantes con NEE; y, finalmente, la manera en que estas estrategias

contribuyen al desarrollo de aprendizajes significativos.

Enfoques conceptuales y contextuales sobre inclusion educativa y equidad educativa
en la atencidn de la poblacién con NEE en los departamentos del Valle del Caucay

Cauca

En el presente apartado se desarrolla una exposicién de los enfoques conceptuales y
contextuales construidos en torno a los conceptos de inclusion educativa y equidad
educativa en la atencién a poblacion con Necesidades Educativas Especiales (NEE), a partir
de los aportes de diversos autores, entre ellos Arnaiz (2012), Booth y Ainscow (2011),
Murioz et al. (2024), Torres (2019) y Becerra 'y Tamayo (2025). Lo anterior resulta
fundamental para establecer las perspectivas tedricas desde las cuales se abordan estos

conceptos en el marco de la presente investigacion.

Figura 1. Enfoques conceptuales y contextuales de la inclusion educativa y la equidad en la

atencion a la poblacion con NEE
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En este sentido, los enfoques sobre inclusién educativa se han fortalecido desde las
politicas publicas, la investigacion pedagdgica y la transformacion de los sistemas
educativos contemporaneos, consolidandose como un paradigma esencial de la educacion
actual. De acuerdo con Arnaiz (2012), el enfoque desde las politicas publicas propone una
reconfiguracion estructural de las culturas, politicas y practicas educativas, con el propdésito
de favorecer la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes. De esta manera, la
implementacién de politicas inclusivas y la promocién de précticas educativas orientadas a
la diversidad contribuyen a la construccion de sociedades mas justas y sostenibles. En
consecuencia, resulta fundamental comprender que las politicas publicas y las estrategias
derivadas de estas no deben dirigirse exclusivamente a una poblacion especifica, sino
integrar a todos los estudiantes para generar transformaciones reales en el contexto

educativo.

En esta misma linea, Booth y Ainscow (2011) plantean que la inclusion educativa,
desde el enfoque de la investigacion pedagdgica, constituye un proceso continuo orientado
a identificar, prevenir y eliminar las barreras que limitan el acceso, la participacion y el
aprendizaje, especialmente de aquellos estudiantes pertenecientes a poblaciones

histéricamente marginadas, como las poblaciones raizales, personas en situacion de



discapacidad, poblacion LGBTIQ+ o comunidades afectadas por el desplazamiento
forzado, entre otras. Desde esta perspectiva, la diversidad es reconocida como una
caracteristica inherente al proceso educativo, lo que permite comprender que una inclusion
educativa efectiva requiere conocer los contextos y particularidades de cada estudiante, con

el fin de construir estrategias pedagdgicas pertinentes y contextualizadas.

Asimismo, la inclusion educativa, desde el plano conceptual, se articula estrechamente
con el principio de equidad educativa, entendido como la garantia de oportunidades de
aprendizaje para todos los estudiantes, independientemente de sus condiciones sociales,
culturales o individuales. En este sentido, la Declaracion de Salamanca de la UNESCO
(1994) refuerza esta perspectiva al establecer que las instituciones educativas deben acoger

a todos los nifios y nifias sin distincion alguna.

En palabras de Booth y Ainscow (2011), la inclusién debe desarrollarse a partir de tres
dimensiones interrelacionadas: cultura inclusiva, politicas inclusivas y practicas inclusivas.
La primera hace referencia al conjunto de valores, creencias, actitudes y formas de relacion
que promueven el respeto por la diversidad, la participacion y el sentido de pertenencia,
favoreciendo la construccion de comunidades educativas seguras y acogedoras. Las
politicas inclusivas, por su parte, comprenden las estrategias institucionales orientadas a
garantizar la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes, disminuyendo las
situaciones de exclusion o discriminacion en el entorno escolar. Finalmente, las practicas
inclusivas corresponden a las acciones concretas implementadas por el docente en el aula

para favorecer la participacion, el aprendizaje y la atencién a la diversidad.

En coherencia con lo anterior, Mufioz et al. (2024) plantean que los enfoques
conceptuales y contextuales sobre inclusion educativa y equidad en la atencion a
estudiantes con NEE, particularmente en territorios como Valle del Cauca y Cauca, deben
comprenderse desde una perspectiva integral que articule escuela, familia y contexto.
Desde esta vision, la inclusion no se limita Gnicamente al acceso al sistema educativo, sino
que implica la eliminacion de barreras para el aprendizaje, el reconocimiento de la
diversidad y la garantia de condiciones equitativas para el desarrollo integral de los

estudiantes y el fortalecimiento de sus trayectorias educativas.

En esta misma direccién, Torres (2019) enfatiza que la inclusion educativa debe
trascender el acceso escolar y orientarse hacia la transformacion de las practicas
pedagdgicas, los curriculos y las concepciones docentes, superando visiones centradas en la

homogeneidad. Asimismo, resalta la importancia de la formacion docente como eje



fundamental para materializar la inclusion, no solo desde el conocimiento normativo, sino
también desde la reflexion critica sobre las experiencias, creencias y significados que los
docentes construyen respecto a los estudiantes con discapacidad o neurodivergencia,
aspectos que inciden directamente en sus oportunidades de aprendizaje y participacion.

Desde el &ambito conceptual se evidencia un desarrollo significativo de las nociones de
inclusion y equidad educativa. Sin embargo, resulta necesario analizar hasta qué punto estas
concepciones logran materializarse en la préctica educativa. Por ello, se aborda el enfoque
contextual en departamentos como Valle del Cauca y Cauca. En primera instancia, Mufioz
et al. (2024) advierten sobre la limitada participacion familiar —fenémeno denominado
“huérfanos de padres vivos”—, en el que las condiciones socioecondmicas adversas, la
habitabilidad en territorios histéricamente olvidados por el Estado y los contextos de
violencia afectan significativamente las trayectorias educativas de los estudiantes. Frente a
esta realidad, resulta indispensable que las estrategias pedagogicas inclusivas fortalezcan la

corresponsabilidad entre familia y escuela.

Desde las politicas publicas nacionales, la inclusion educativa ha sido concebida
como un macroconcepto que integra dimensiones sociales, culturales y educativas. En
consecuencia, no se orienta exclusivamente a la atencion de la poblacién con discapacidad,
sino que también considera factores como el género, la etnia, la condicidn socioeconémica,
la orientacion sexual y el contexto territorial, entre otros. Esta perspectiva reconoce que las
estructuras sociales influyen directamente en la garantia de un sistema educativo inclusivo,
capaz de asegurar el acceso, la permanencia y la participacion de todos los estudiantes en
condiciones de equidad.

No obstante, pese a los avances establecidos en las politicas institucionales, diversos
estudios (Becerra y Tamayo, 2025; Torres, 2019) evidencian dificultades en su
implementacion. En el caso del Valle del Cauca, persisten barreras relacionadas con la falta
de recursos pedagogicos, la escasa formacion docente y las limitaciones institucionales, lo
que evidencia la necesidad de fortalecer las practicas inclusivas y los procesos de
formacion profesional. Los autores coinciden en que la inclusion requiere no solo
transformaciones pedagogicas, sino también cambios estructurales en las politicas y en la

cultura institucional.

Hallazgos similares se evidencian en el estudio de Mufioz y Mufioz (2017), realizado
en Silvia, Cauca, en el que se analiza la percepcion docente sobre la educacion inclusiva.

Los autores sefialan que no existe una concepcion homogénea frente a la inclusién, debido



a que muchos docentes aun mantienen visiones tradicionales sobre la discapacidad y
manifiestan no contar con la formacion ni los recursos necesarios para atender la diversidad
en el aula. Esta situacion evidencia una brecha significativa entre las politicas educativas y
las condiciones reales de las instituciones escolares. Del mismo modo, Mufioz et al. (2024)
sefialan que la discapacidad continta siendo asociada a una condicién individual que debe
ser atendida exclusivamente por especialistas, lo que limita la construccion de entornos
educativos verdaderamente inclusivos. No obstante, también se identifican experiencias
positivas en las que algunos docentes promueven el reconocimiento de la diversidad y la

participacion de todos los estudiantes, especialmente en contextos culturalmente diversos.

En sintesis, los estudios revisados permiten concluir que, aunque en Colombia se han
logrado avances significativos en la formulacion de politicas de inclusion educativa, en la
practica aun predominan enfoques cercanos a la integracion mas que a una inclusion plena.
Tal como lo plantean Arnaiz (2012), Booth y Ainscow (2011), Mufioz et al. (2024) y Torres
(2019), la inclusion no se limita a la presencia de estudiantes con NEE en el aula, sino que
requiere transformaciones profundas en las practicas pedagdgicas, la cultura institucional y
las politicas educativas. En este sentido, avanzar hacia una educacion equitativa en
contextos como Valle del Cauca y Cauca implica reconocer la diversidad como un
elemento constitutivo de la educacion y desarrollar estrategias contextualizadas que
garanticen condiciones reales de acceso, participacion, permanencia y aprendizaje para

todos los estudiantes.

Estrategias pedagdgicas implementadas para favorecer la inclusién y la participacion de

estudiantes con NEE

La implementacion de estrategias pedagogicas constituye un elemento fundamental
para garantizar la permanencia y el aprendizaje de los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales (NEE) dentro del sistema educativo.



Figura 2. Estrategias pedagdgicas para la inclusion y la participacion de estudiantes con
NEE
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En este sentido, Lépez y Chavez (2025) sefialan que las instituciones educativas requieren
servicios de acceso y apoyo adecuados que respondan a las necesidades de esta poblacion,
especialmente cuando la atencion se brinda de manera temprana. Desde el enfoque de la
educacion inclusiva, se evidencia la necesidad de implementar apoyos pedagdgicos, ajustes
razonables y estrategias de ensefianza diversificadas que garanticen el derecho de todos los

estudiantes a aprender en un mismo entorno educativo, evitando préacticas de exclusion o



segregacion (ONU, 2006). Asimismo, los autores destacan que, en el contexto territorial
analizado, el éxito en la implementacion de estrategias inclusivas ha sido posible gracias a
la participacion articulada de docentes, directivos, estudiantes, familias y demés actores de

la comunidad educativa.

No obstante, en la practica se identifican limitaciones significativas para la
implementacion de estas estrategias. A modo de ejemplo, Lopez y Chavez (2025) en el
contexto del departamento del Cauca, advierten que, aunque los docentes muestran
disposicion frente a la atencidn de estudiantes con NEE, en muchos casos carecen de
herramientas pedagdgicas suficientes, lo que deriva en procesos de inclusion centrados mas
en la socializacion que en el aprendizaje significativo. Esta situacion también es
evidenciada por Llano et al. (2019), quienes sefialan que, en diversas instituciones del Valle
del Cauca, aungue se promueve la participacion de los estudiantes en actividades comunes,
las estrategias implementadas no siempre responden a sus necesidades particulares,
persistiendo practicas mas cercanas a la integracion que a una inclusion real. De manera
similar, Mufioz y Mufioz (2017), evidencian en el caso de las instituciones educativas de
Silvia, Cauca, la existencia de brechas entre las politicas educativas y las condiciones reales

del aula, lo que limita la efectividad de las préacticas inclusivas.

En este contexto, la falta de formacion docente, recursos didacticos y
acompariamiento institucional se configura como una de las principales barreras para la
atencion adecuada de la diversidad. Asi lo confirman Garcia, Vélez y Betancourt (2014),
quienes, en un estudio realizado en Bugalagrande, identifican que, pese al interés de los
docentes por contribuir a la inclusidn, se requiere un mayor apoyo institucional para
transformar esta disposicion en practicas pedagogicas concretas. Ademas, se evidencian
dificultades relacionadas con la participacion familiar y la persistencia de actitudes
discriminatorias, lo que coincide con lo planteado por Rengifo y Ortiz (2023), quienes
destacan que factores como la diversidad cultural, los estilos de aprendizaje, las aulas
multigrado y la escasez de recursos influyen directamente en los procesos educativos de los

estudiantes con NEE.

Frente a estas dificultades, diversos autores proponen la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras que favorezcan el aprendizaje significativo. Pavi, Mera y
Dominguez (2016) destacan la importancia de la ludica como estrategia pedagogica,
sefialando que el juego no solo constituye una actividad recreativa, sino también una

herramienta que facilita la construccion del conocimiento de manera comprensiva y



participativa. En esta misma linea, Martinez (2024) y Laguna (2024) coinciden en que, en
las metodologias activas y ladicas implementadas en los curriculos de las instituciones
educativas del Valle del Cuaca, la ltdica deja de ser parte del curriculo en los grados de
bachillerato, bajo una légica de que la ltdica solo es pertinente para la ensefianza de la
etapa infantil. En tal sentido, se da una disminucion de la participacién, la motivacion, la
autonomia y el fortalecimiento de habilidades cognitivas y socioemocionales, generadas a

través de ambientes de aprendizajes ludicos, claves en contextos de vulnerabilidad.

Asimismo, la planificacion didactica se consolida como un elemento clave para
garantizar préacticas inclusivas. Barbosa (2019) resalta que la organizacion de secuencias
didacticas estructuradas favorece la participacion activa, la comprension y la apropiacion de
los aprendizajes, especialmente en estudiantes con dificultades de atencion. Estas
estrategias, fundamentadas en enfoques constructivistas, promueven el aprendizaje a partir
de la experiencia, la experimentacion y la relacion con el entorno, fortaleciendo el
desarrollo integral de los estudiantes. De manera complementaria, Lasso (2019) enfatiza la
necesidad de un enfoque integral que articule acciones pedagogicas, institucionales y
comunitarias, incluyendo procesos de caracterizacion, seguimiento, sensibilizacion y

participacion de la familia y la comunidad, en coherencia con el Decreto 1421 de 2017.

Sin embargo, a pesar de estas propuestas, algunos estudios evidencian que la
implementacidn de estrategias inclusivas aln presenta debilidades estructurales. Solano et
al. (2018) sefialan que, aungue se han logrado avances en términos de acceso y
permanencia, las practicas pedagogicas inclusivas carecen de una planificacion articulada
con las politicas publicas, lo que limita la posibilidad de garantizar una atencion integral y
de calidad. En muchos casos, estas practicas dependen mas de iniciativas individuales que
de un sistema educativo consolidado, lo que dificulta la sostenibilidad de los procesos

inclusivos.

En sintesis, los diferentes estudios coinciden en que las estrategias pedagdgicas son
fundamentales para promover la inclusion educativa y la equidad en estudiantes con NEE;
sin embargo, su efectividad depende de multiples factores, entre ellos la formacion docente,
la disponibilidad de recursos, el acompafiamiento institucional y la articulacién con la
familia y la comunidad. Tal como lo plantean Lopez y Chavez (2025), Martinez (2024),
Laguna (2024) y Lasso (2019), resulta necesario avanzar hacia practicas pedagdgicas
flexibles, contextualizadas y centradas en el aprendizaje significativo, que reconozcan la

diversidad como una oportunidad y no como una limitacién. De esta manera, sera posible



transitar de modelos de integracion hacia procesos de inclusion real, garantizando
condiciones equitativas de acceso, participacion, permanencia y aprendizaje para todos los

estudiantes.

Atencion a la diversidad y aprendizaje significativo en estudiantes con NEE

La poblacion con Necesidades Educativas Especiales (NEE) no se limita exclusivamente a
estudiantes con algun tipo de discapacidad, sino que abarca a aquellos que enfrentan barreras para el
aprendizaje derivadas de dificultades especificas, por ejemplo: trastornos del desarrollo,
condiciones socioecondmicas vulnerables, pertenencia a minorias étnicas, desplazamiento forzado,
enfermedad, entre otras (UNESCO, 2017).

Figura 3. Atencion a la diversidad y aprendizaje significativo en estudiantes con NEE
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En este sentido, las NEE deben considerar tanto las caracteristicas individuales del
estudiante como las condiciones externas (contexto y entorno), ello conlleva a que se reconozca el
factor de la diversidad como un elemento vital del proceso educativo. Desde esta perspectiva,
Quintero y Yasno (2025) destacan que los factores familiares, sociales y contextuales tienen un
impacto directo en los procesos educativos porque inciden directamente en el desarrollo integral de
los estudiantes. En concordancia con la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1979), el aprendizaje
significativo depende de la interaccidn entre los diferentes sistemas que rodean al estudiante,

especialmente la familia como microsistema clave, no solamente de las dinamicas del aula. Los



autores sefialan que, aunque existen esfuerzos institucionales por promover la participacion,
persisten limitaciones relacionadas con la escasa implicacion familiar, asociada a condiciones
economicas, laborales e historias de vida. En consecuencia, atender la diversidad no solo implica
adaptar estrategias pedagogicas, sino también fortalecer la articulacion entre escuela y familia para
favorecer aprendizajes contextualizados y significativos.

En esta misma linea, Blanco (2006) plantea que la atencion a la diversidad ha tenido
dificultades puesto que no hay un conjunto de factores en las instituciones educativas del Valle del
Cauca y el Cauca, tales como: recursos materiales, formacion de los docentes y estrategias de
intervencidn flexibles que respondan a las particularidades de cada estudiante. Més alla de la
disponibilidad de servicios especializados, el eje debe estar en la articulacion de estos apoyos dentro
del aula regular, promoviendo la participacién activa y evitando practicas que promuevan practicas
de discriminacion. El autor encontrd que la ausencia de estructuras pedagdgicas que definen roles y
formas de apoyo, impide una atencion integral y un aprendizaje significativo para que los
aprendizajes cobren sentido en la vida cotidiana del estudiante.

De manera complementaria, Proafio et al. (2024) resaltan que la atencion a la diversidad es
un elemento central para promover el aprendizaje significativo, ya que las estrategias inclusivas
contribuyen a generar entornos educativos mas equitativos, participativos y respetuosos. Este
enfogue coincide con lo planteado por Pizarro y Sarmiento (2023), quienes sostienen gue la
atencion a la poblacion con NEE en el Cauca es una responsabilidad de todos los actores de la
comunidad educativa, solamente de ese modo se dan transformaciones en las practicas pedagdgicas,
la organizacion institucional y permite que existan exigencias institucionales que deben verse

reflejadas en el disefio de politicas educativas para garantizar trayectorias educativas de calidad.

En este contexto, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se posiciona como un
referente clave para la atencion a la diversidad, al proponer métodos de ensefianza flexibles que
respondan a la variabilidad del estudiantado. Segin UNICEF (2022), este enfoque se aplica a
practicas, espacios y materiales educativos con el fin de adaptarse a las diferencias y estilos de
aprendizaje en entornos escolares flexibles. En coherencia con ello, Cortés, Salazar y Mayrov
(2015) identifican que los procesos de adaptacion escolar en estudiantes con discapacidad visual se
desarrollan en tres dimensiones: la espacial, relacionada con la accesibilidad fisica; la curricular,
vinculada a las estrategias pedagogicas y evaluativas; y la relacional, que implica las dindmicas de
aceptacion e interaccion entre los miembros de la comunidad educativa. Estas dimensiones
evidencian que la inclusion requiere transformaciones tanto estructurales como pedagégicas y

sociales.

En este sentido, mitigar la desercion escolar, especialmente en grados de primaria, implica
integrar el factor familiar que influye en la construccién de actitudes, comportamientos e ideologias

del estudiante, los cuales inciden en su desempefio y cumplimiento de los deberes escolares. Por



ello, la atencién a la diversidad debe orientarse a garantizar el derecho a la educacion en

condiciones de equidad.

Finalmente, Aguirre et al. (2023) destacan que la implementacion de estrategias
psicopedagdgicas debe mejorar porgue no se aplican desde las particularidades de cada estudiante.
Para ello, se encuentran falencias en la aplicacion de estrategias como el trabajo cooperativo, que
permite mejorar la participacion activa, la construccion conjunta del conocimiento y el desarrollo de

habilidades criticas y autbnoma. Proceso necesario especialmente en la etapa de primaria.

Conclusiones

En cuanto al primer objetivo, a través de la revisién documental se identificd que la
inclusion educativa se ha consolidado como un paradigma fundamental de los sistemas educativos
contemporaneos, superando enfoques tradicionales centrados Unicamente en el acceso escolar.
Autores como Arnaiz (2012) y Booth y Ainscow (2011) coinciden en que la inclusion implica
transformar las culturas, politicas y practicas educativas para eliminar las barreras que limitan la
participacion y el aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, la diversidad deja de
comprenderse como una dificultad y pasa a reconocerse como un elemento constitutivo del proceso

educativo.

Asimismo, se evidencio que la equidad educativa constituye un principio inseparable de la
inclusidn, ya que busca garantizar oportunidades de aprendizaje para todos los estudiantes,
independientemente de sus condiciones sociales, culturales o personales. No obstante, en los
departamentos del Valle del Cauca y Cauca persisten barreras estructurales relacionadas con la
desigualdad socioecondmica, la violencia, la limitada presencia institucional y la débil articulacion
entre escuela y familia, factores que afectan directamente las trayectorias educativas de la poblacion
con NEE. Por consiguiente, se concluye que la inclusion educativa debe comprenderse no solo
desde el &mbito pedagdgico, sino también desde las condiciones sociales, culturales y politicas que

configuran los contextos educativos.

En relacidn al segundo objetivo, la investigacion permitié reconocer diversas estrategias
pedagdgicas orientadas a favorecer la inclusion y la equidad educativa de los estudiantes con NEE
en el Valle del Cauca y Cauca. Entre ellas se destacan los apoyos pedagdgicos, los ajustes
razonables, las metodologias activas, el trabajo cooperativo, la flexibilizacion curricular, la ladica 'y
el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), las cuales buscan responder a la diversidad de

ritmos, estilos y necesidades de aprendizaje presentes en el aula.

Sin embargo, los estudios revisados evidenciaron que la implementacion de estas

estrategias continta enfrentando importantes limitaciones asociadas a la falta de recursos didacticos,



el escaso acompafiamiento institucional y las debilidades en la formacion docente. Ademas, se
identific que muchas précticas educativas ain se desarrollan desde modelos de integracion mas
que de inclusion plena, centrando la atencion en la permanencia fisica de los estudiantes y no
necesariamente en la garantia de procesos educativos equitativos. En consecuencia, se concluye que
las estrategias pedagdgicas inclusivas requieren una mayor articulacion entre politicas publicas,
instituciones educativas, docentes, familias y comunidad para consolidar procesos educativos

verdaderamente inclusivos.

Finalmente, el desarrollo del objetivo tres permitio establecer que las estrategias
pedagdgicas inclusivas contribuyeron significativamente al fortalecimiento de aprendizajes
significativos cuando se tienen en cuenta las particularidades, contextos y necesidades de los
estudiantes con NEE. En este orden de ideas, estrategias como el trabajo cooperativo, las
metodologias ludicas, el DUA y la flexibilizacion curricular favorecen la participacion activa, la
autonomia, la motivacion y la construccion conjunta del conocimiento, aspectos fundamentales para

el desarrollo integral de los estudiantes.

De igual manera, se identifico que el aprendizaje significativo no depende exclusivamente
de las dinamicas del aula, sino también de la interaccion entre la escuela, la familia y el contexto
social, tal como lo plantean Bronfenbrenner (1979) y Quintero y Yasno (2025). Por esta razon,
fortalecer la corresponsabilidad entre los diferentes actores educativos resulta indispensable para
garantizar procesos de aprendizaje contextualizados y pertinentes. Finalmente, se concluye que
avanzar hacia una educacion inclusiva y equitativa implica transformar no solo las préacticas
pedagdgicas, sino también las estructuras institucionales y las concepciones sociales que
histdricamente han reproducido procesos de exclusion, permitiendo asi consolidar experiencias

educativas mas humanas, participativas y significativas para todos los estudiantes.
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forma de
exclusion, un
conjunto de
técnicas para
atender unas

minorias que

generan

problemas.




La Maria 2026 a equidad
edagogia Fernanda i .
pedagog educativa exige
inclusiva Sanchez
una
como Arreaga, . .,
reconfiguracion
estrategia Guido
para |a Edinson antICIpatOI‘Ia del
equidad Troya disefio
educativa Zurita, pedagdgico que
integre
Tania
Maribel diversidad
Soto como principio
estructural,
Romeroy
articulando
Silvia .
politica
Yomar o
institucional,
Soto )
competencia
Romero.
docente y
evaluacion
contextualizada
para
sostener
procesos
inclusivos de
largo alcance.
Inclusién Katherine 2025 Existe un
educativa: Cepeda, impacto de los
hacia la Carlos entornos rurales
construccion | Miranday en los procesos
del Rosario del de
Carmen . .,
proyecto de inclusion
. Atencia .
vida en los educativay en
contextos el desarrollo de
rurales en proyectos de
. vida de jévenes
Colombia

en condiciones




de precariedad.

Los

resultados
evidenciaron
que las
caracteristicas
particulares de
estos entornos,
como las

limitaciones

socioeconémica
s, pedagdgicas
y curriculares,
representan
desafios
significativos
para lograr una
inclusion
efectiva y
fortalecer los
proyectos de
vida de los

estudiantes.

La
vinculacion
de los padres
de familia en
los procesos
de
ensefianza-
aprendizaje

como

estrategia
pedagbgica
para

disminuir la

Edwin
Yonatan
Bernal

Criollo,

Leidy
Llurley
Encinales

Cabezas y

Adriana
Maribel
Lopez

Patifio

2024

la desercién
escolar como
problema
educativo y

social,

tiene muchas
causas, entre ellas
los factores
familiares y su
situacion
econdmica

ocupan un lugar




desercién

escolar

importante. La
institucion
educativa no esta
empleando
programas de
prevencion ni

rutas de

atencion y los
docentes a pesar
de que hacen su
mejor esfuerzo,
requieren buscar
mejores
estrategias
acordes al
contexto del
estudiante y asi
vincular
satisfactoriamente

a los padres de

familia en los
procesos
educativos de sus

hijos




