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La ensefianza de la educacion artistica como categoria disciplinar a través de la fotonovela
en la institucion educativa San Pio X

Resumen

Este trabajo pretende analizar la importancia de comprender y ejecutar la educacion
artistica como un campo disciplinar autbnomo, y no como un instrumento al servicio de otras

disciplinas que lleven a mejorar diversas competencias ajenas a ella.

Por tal motivo, esta perspectiva implica la insertar la educacion artistica al curriculo
académico institucional, a la generar espacios de experiencias artisticas, estéticas, y critico-
reflexivas; y entender la relacion del estudiantado con su contexto para propiciar un proceso de

aprendizaje integral.

Ademas, se realiza una sintesis sobre los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) frente a la comprension de la educacion artistica y cultural en los niveles de
bésica secundaria y media, complementada con los aportes de teéricos como Maria Acaso, Ana

Mae Barbosa y Stephen Dobbs, entre otros.

Se parte de estrategias como la fotonovela, para fomentar el desarrollo de pensamiento
critico-reflexivo, evidenciando asi el espacio de la clase de educacion artistica y cultural como un

espacio social de reflexion.
Abstract

This work aims to analyze the importance of understanding and implementing art education
as an autonomous disciplinary field, rather than as a tool serving other disciplines to improve

various competencies.

For this reason, this understanding implies integrating art education into the educational
institution's academic curriculum, creating spaces for artistic and aesthetic experiences, as well as
critical reflection; and understanding the students' relationship with their context to foster a holistic

learning process.



Furthermore, a synthesis is presented of the guidelines from the Ministry of National Education
(MEN) regarding the understanding of art and cultural education at the secondary and high school

levels, as well as contributions from theorists such as Ana Mae Barbosa, Dobbs, and others.

Based on strategies such as the photo-novel, which seek to generate the development of critical
and reflective thinking, the art and cultural education class is highlighted as a social space for

reflection.
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Introduccion

Este texto pretende analizar la educacion artistica en la Institucion Educativa San Pio X,
del municipio de La Cumbre (Valle del Cauca), como un campo disciplinar autbnomo y no como
un medio para otras disciplinas, un taller de manualidades o una asignatura de relleno. asimismo,
busca consolidarse como un escenario pedagogico de reflexion critica sobre las realidades y
experiencias de los estudiantes del grado undécimo, mediante el disefio y la ejecucion de

estrategias pedagdgicas y artisticas acordes a los estamentos nacionales.

Si bien el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2019) establece la educacion artistica
como “un campo de conocimiento que potencia y desarrolla la sensibilidad, la experiencia estética
y el pensamiento creativo a partir de diversos aspectos artisticos en relacién al arte, la cultura y el
patrimonio” y ofrece una serie de orientaciones curriculares para su aplicacion, la realidad de la
educacion artistica en las aulas de las instituciones publicas es totalmente diferente; A partir de

conversaciones entabladas con estudiantes y algunos docentes, se hace evidente que la Educacion



artistica se ve como una asignatura que puede hacer la decoracion de los espacios 0 una asignatura

de relleno que sirve para hacer las manualidades para las fechas especiales.

Y como lo enuncia Acaso (2009), la educacion artistica se convierte en una “sirvienta
visual” al servicio de las demas disciplinas. Por esta razon, es fundamental comprender, reflexionar
y dinamizar la educacion artistica como una disciplina tanto en su formulacion curricular como en
su ejecucion practica; en donde integre la critica de arte y del contexto, el reconocimiento de los
procesos del arte a través de la historia, y el desarrollo de un juicio estético en los educandos
basado en la obra, el artista creador y el entorno, por supuesto, sin dejar de lado la ejecucion

técnica.

Es importante recalcar que la educacion artistica, en tanto campo disciplinar atraviesa
diversos desafios en las instituciones de educacion basica. Entre ellos destacan la escasa
profesionalizacion de docentes en areas especificas de las artes. Poca 0 nula adaptacion de la
institucion educativa a las necesidades del contexto y la falta de recursos materiales y de

adecuacion para su 6ptimo desarrollo. Al respecto Garcia (2005) afirma:

Los profesores de arte en la educacion basica, al no tener formacion especifica en el area,
ya que generalmente son licenciados en otros campos del conocimiento, no se sienten
realmente preparados para orientar dicha asignatura. Por esto recurren a aprender en
cursos no formales algunas técnicas plasticas para ocupar a sus estudiantes. Esta
situacion permite entender que, en las clases de Educacion Artistica, estos docentes no

aprovechan al maximo los favores del arte en el desarrollo global del hombre.

En esta era marcada por la inmediatez, el avance tecnologico y la hibridacion de conceptos,
practicas e ideas, se hace indispensable concebir la educacién artistica como un escenario de
interaccion social y cultural capaz de generar pensamiento critico, reflexivo y produccion estetica,

trascendiendo el enfoque tradicional de las manualidades.



Marco legal, teérico y conceptual

En el siguiente apartado se especifican las normativas y leyes vigentes por las cuales se

rige y apoya la investigacion.
Marco legal

Ley 115 de 1994, ley general de educacion, la cual establece la educacién artistica como

un area fundamental del conocimiento y obligatoria en los curriculos de las instituciones.

Ley general de cultura, ley 397 de 1997, en su articulo 65, el cual modifica la ley antes

mencionada, ratificando la obligatoriedad de las artes, e incluye el aspecto cultural.

Ley 2555 de 2025, Artes al aula, que busca la implementacion de herramientas de las artes
y la cultura en todas las instituciones oficiales como una herramienta de fortalecimiento de las

competencias socioemocionales y de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Decreto 0458 de 2024, por el cual se crea y establece las bases de la estrategia nacional.

Sistema Nacional de Formacion y Educacion Artistica y Cultural (SINEFAC)

El conjunto de leyes y decretos aqui enunciados soporta la ejecuciéon de la educacién

artistica como un campo disciplinar que aporta a la formacion integral del estudiantado.

Marco tedrico y conceptual.

Al asumir la educacién artistica como un campo disciplinar, es fundamental considerar los
aportes de instituciones y tedricos que investigan su la contribucién a la formacion integral del
educando, al analisis del contexto y la importancia de incluirla en el curriculo institucional. Por
ello, este apartado aborda los lineamientos del MEN y la UNESCO, asi como los postulados de
tedricos e investigadores de la educacion artistica como Maria Acaso, Ana Mae Barbosa, Andrea
Robayo y Stephen Dobbs. Asimismo, se analizan las competencias de la educacion artistica
haciendo énfasis en la percepcidn-creacion, sensibilidad-perceptiva y la percepcion critico-

cultural.



¢ Qué nos dice el MEN sobre la educacion artistica y cultural?

Durante los afios 2000, 2010 y 2022. EI Ministerio de educacion nacional (MEN) ha
publicado varios lineamientos y orientaciones frente a la educacion artistica y cultural (EAC) para
su desarrollo en instituciones de bésica primaria, basica secundaria y media. Al respecto, en su
publicacion del 2000, “serie lineamientos curriculares Educacion Artistica” plantea un
acercamiento a la conceptualizacion del arte en las instituciones educativas y su incursion en el
curriculo como parte del proyecto educativo institucional, (PEI) al abordar las nociones de arte,
cultura e integralidad, este documento se puede entender como una reflexién sobre la funcién del
arte en las instituciones educativas y su impacto en el educando y su contexto mas que como un

lineamiento de como ensefiar las artes y la cultura.

En las orientaciones pedagdgicas para la educacion artistica en bésica y media o
documento 16, se puede entender la educacion artistica como un campo disciplinar, incluyendo las
competencias basicas en artes, abordando conceptos como sensibilidad, la apreciacion estética y

la comunicacion. Ademas, de comprender su aporte para la formacién integral del educando.

Es decir, se trata de una educacién por las artes, que busca contribuir a la formacion

integral de los individuos a partir del aporte que realizan las competencias especificas

sensibilidad, apreciacion estética y comunicacion al desarrollo de las competencias

béasicas. (MEN, 2010, P16).

Si bien el documento aborda las competencias propias de las artes y su relevancia para el
educando, también concibe a la educacion artistica como un medio que aporta al desarrollo de las

competencias basicas y su integracion con otras disciplinas.

En esta publicacion también se pueden encontrar aspectos sobre los procesos de
evaluacion: Qué se va a evaluar y como se debe evaluar desde las artes, lo que implica un buen
acierto para la direccion de docentes que lideran esta asignatura. Ademas de lo anterior, aborda la
importancia de la educacion artistica en el curriculo y parametros para el disefio y estructuracion

de la educacién artistica en el curriculo y en el PEI.

En su publicacion del 2022 Orientaciones curriculares para la educacion artistica y

cultural en educacion bésica y media, el MEN incorpora la cultura como elemento fundamental



en el proceso de desarrollo de las artes, permitiendo asi un arte mas contextualizado, en donde las
practicas culturales, artisticas y sociales de los territorios dialoguen con el arte para el desarrollo
integral del estudiante. (Si bien ya en la ley general de cultura de 1997 se contempla el aspecto
cultural en las artes, es solo hasta este momento que hay un documento o directriz oficial). Al tener
la cultura como un elemento fundamental, el area de educacion artistica pasa a ser Educacion
Artistica y Cultural, lo que implica entender las artes en asociacion a los territorios, es decir,
reconoce la importancia e influencia del contexto en el desarrollo del estudiantado. De igual
manera, en esta publicacion se afiaden otras competencias especificas de la Educacion Artistica y
Cultural, las cuales son: Sensibilidad perceptiva, produccion-creacion, comprension critico-
cultural. Procurando con ellas ser mas interdisciplinar e Intercontextual, en donde el educando sea

capaz de producir y reflexionar en torno a lo local y lo global.

Las competencias especificas de las artes, sensibilidad perceptiva, produccion-creacion y
comprension critico-cultural, no se desarrollan aisladamente, pues al situarlas en los
procesos de formacion cobran su pleno sentido en articulacién con las précticas
culturales; ademaés, cada contexto reviste mualtiples particularidades que hacen de las
artes, fendmenos diferenciados técnica y simbolicamente por las culturas. (MEN, 2022,
p56)

Como se evidencia en la cita anterior, existe una clara intencion de posicionar al arte como
un elemento que parte del estudiantado, sus intereses, su identidad y su contexto, consolidandose
CcOmMOo un mecanismo que interactla con otras areas del conocimiento a través de un lenguaje
interdisciplinar. En sintesis, el MEN establece la educacion artistica y cultural como un campo
disciplinar con competencias propias que en articulacion con el contexto social y cultural aporta

al desarrollo integral del educando para que este sea un agente activo en la sociedad.

La Educacion Artistica no puede ser considerada s6lo como espacio para el tiempo libre,
o como entretenimiento, o solo como “espectaculo” para ocasiones especiales en la
escuela. Es indispensable transformar estos imaginarios para entenderla como campo del
conocimiento que se construye a través de procesos pedagdgicos, que deben ir
complejizando sus exigencias en los diferentes grados, con el fin de generar

transformaciones importantes en la formacion del estudiante que se hacen visibles en su



forma de pensar, interpretar, crear y recrear fendmenos naturales, sociales, artisticos y

culturales. Poner para cerrar (MEN, 2010, p16)

Teniendo en cuenta los postulados del Ministerio de Educacion Nacional, a continuacion,
se presentan dos tablas elaboradas para esta investigacion. En la Tabla 1 se sintetizan sus enfoques,

relacionando cada eje tematico con las ideas clave que aborda; por su parte, en la Tabla 2 se

detallan las competencias propias de las artes propuestas por la institucion.

Tabla 1.
Ejes Ideas claves Proposito en el estudiante.
Pedagogico. Plantea la  educacién | Tener una vision integral del
artistica y cultural como un | estudiantado.
campo de conocimiento con
enfoque interdisciplinar.
Contexto. Entiende el contexto como | Comprender los

elemento fundamental en la

formacion del estudiantado.

conocimientos culturales de

los contextos.

Creacidn, produccién

Promueve la critica y el

Formacion critica y sensible

aprendizaje reflexivo | mediante  los  diversos
mediante experiencias desde | lenguajes y  practicas
la creacion artistica (se hace | artisticas.

y se reflexiona)

Cultura

Promueve la diversidad
cultural como fuente de
conocimiento y experiencia

artistica y estética

Los elementos culturales
propios o adquiridos hacen
parte de la identidad vy

desarrollo del individuo.




Tabla 2.

Competencias

Grados 6-7

Grados 8-9

Grados 10-11

Produccién-creacion

Experimentacion de los

Combina los

Desarrolla mayor

critico-cultural

manifestaciones
artisticas y culturales

de su contexto.

criticamente las

manifestaciones

artisticas y
culturales de
diversas  épocas,
culturas y
contextos.

lenguajes artisticos | lenguajes y técnicas | autonomia en la

promoviendo las | artisticas, elabora | realizacion de

creaciones individuales | los proyectos | proyectos

y colectivas creativos mas | creativos  desde
elaborados, con | diversos enfoques
mayor disciplinares y
conocimiento de la | contextuales.
técnica y el
concepto.

Comprension Reconoce las | Analiza Hace juicios

estéticos y criticos
sobre  multiples
manifestaciones

artisticas y

culturales

Sensibilidad

perceptiva

Desarrolla la
observacion 'y la
escucha activa, para
identificar sensaciones
en las obras de arte y su

contexto.

Realiza conexiones
entre elementos
sensibles internos y
externos a traves de
las experiencias

estéticas.

Forma una postura
estética y critica
que le permite
hacer una
interpretacion

profunda de la

realidad.




¢ Qué nos dice la UNESCO sobre la educacion artistica y cultural?

En el 2006 la UNESCO celebra su primera conferencia mundial en Lisboa, Portugal. Sobre
la educacion cultural y artistica, buscando concienciar sobre la importancia que esta tiene para la
educacion. Esto desde cuatro grandes ejes. Garantizar el derecho a la educacion y la participacion
cultural para todos. El fomento y desarrollo de la creatividad y el pensamiento critico como parte
de la formacidn integral del educando. El aprendizaje a traves del arte. Y asi mismo, procura el

fomento de la diversidad cultural. Esto en proyeccion de una formacion integral desde las artes.

Para alcanzar este objetivo, es imprescindible contar con una educacion universal de
calidad, pero esto solo se puede conseguir si, a través de la educacion artistica la
educacion general fomenta las visiones y perspectivas, la creatividad y la iniciativa, y las
capacidades de reflexion critica y trabajo que resultan imprescindible para la vida en este

nuevo siglo. (Unesco: 2006)

Ya durante la agenda de Seul: objetivos para el desarrollo de la educacidn artistica, la
UNESCO: 2010 retoma la importancia de la educacién artistica y cultural dentro del curriculo
educativo con una estructura coherente y estandares claros. Asi mismo, establece objetivos para
la accesibilidad del arte y la cultura en entornos educativos y sociales. Al igual que los contextos

en los que interactuan los estudiantes.

Desde la postura de la UNESCO, es vital que a partir de los entornos educativos se fomente
en la educacion artistica y otros escenarios la aplicacion de los valores y practicas de la educacion

artistica para la contribucion a la resolucién de problematicas sociales y culturales.

En el 2024 se establece la conferencia mundial de la UNESCO para la educacion cultural
y artistica celebrada en Abu Dabi, Emiratos Arabes. Si bien anteriormente habia hecho mencion
de la cultura en relacién a la ensefianza de las artes, es solo hasta este momento que establece un
documento en donde relaciona ambos conceptos y los desarrolla como ejes integradores en la
formacion del estudiante. La UNESCO (2024) menciona que “la cultura y las artes desempefian
un papel esencial a la hora de impartir una educacion adaptada al contenido y el contexto”, y lo

gue evoca una educacion artistica y cultural interdisciplinar.

Para culminar con este apartado, es necesario mencionar que, para establecer una educacion

artistica y cultural de acuerdo a los postulados de la UNESCO, es necesaria la formacion de



docentes en préacticas artisticas y pedagdgicas. Ya que podemos encontrar artistas que carecen de
la formacion pedagogica. (y docentes impartiendo el area que carecen de las herramientas

necesarias para su ejecucion)

La educacion artistica como una disciplina.

Las manualidades, como su propio nombre indica, se nos aparecen como un auténtico
pasatiempo en el que se realizan cosas con las manos. Por lo que los Gnicos procesos que
se desarrollan en la ejecucion de dichas cosas son aquellos enfocados en la produccion,

dejando de lado el analisis. (Acaso 2009, p. 90)

Partiendo del postulado de Acaso en la cita anterior, entendemos, pues, el acto manual
como una practica que se enfoca en el hacer, cuya utilidad no es mas que ornamental y de apoyo
a otras disciplinas o actividades, vacia totalmente de un sentido critico, reflexivo y

descontextualizado.

Por eso es importante entender la educacion artistica como una disciplina con contenidos
propios desde diversas areas y disciplinas de las artes, con profesionales capaces de disefiar y
ejecutar dichos contenidos. Y cuyos requisitos, como lo afirma Dobbs (1992, como se cit6 en

Acaso 2009) deben ser los siguientes:

El arte se ensefia como una asignatura considerada al mismo nivel que cualquier otra

mediante un curriculum estructurado.

Las unidades didacticas constituirdn un cuerpo de conocimientos capaz de ser evaluables.

El docente ensefiara al alumno a producir arte (produccion artistica) a analizar,
interpretar y evaluar los desarrollos visuales (Critica artistica) a conocer el rol del artista
y del arte en la cultura que a ese estudiante le ha tocado vivir (historia del arte) y a
entender y a disfrutar de las cualidades del arte y como la gente puede emitir juicios y

justificarlos (estética)



Las actividades educativas deben contar con un soporte de organizacion y administrativo

basico.

Y los profesores que trabajan dentro de la ensefianza de las imagenes pueden acceder y

ser capaces de compartir material entre colegas.

Me detendré un poco en el parrafo tres de la cita anterior; es de recalcar que el docente
tiene un rol crucial en la implementacion y desarrollo de la educacion artistica como disciplina, en
cuanto ensefia la produccion, la critica, la historia y la estética del arte, es decir, elementos propios
de las disciplinas artisticas que no se podrian desarrollar solo como manualidades (produccion) y
que requieren unas condiciones adecuadas para su 6ptimo funcionamiento, como conocimientos

especificos, herramientas, estrategias y escenarios, entre otros aspectos.

Ahora bien, se hace necesario mencionar los aportes de Ana Mae Barbosa al desarrollo de
la educacidn artistica, la cual plantea la educacion artistica como una disciplina en tres ejes o
abordajes. Barbosa 2022 plantea el Abordaje Triangular en la ensefianza del arte (hacer arte; leer
la obra o el campo de sentido del arte y la imagen; contextualizar).

Esto implica una interaccion constante y consciente sobre la produccion artistica que se
genera en las aulas, la comprension critica y reflexiva de la obra de arte y la relacion entre el
contexto en el que surge, se reinterpreta, resignifica y en el que esta el estudiante. Asi mismo, es
de gran importancia que el abordaje esté inmerso en el curriculo institucional, como lo afirma
Barbosa (2010)

Un curriculo que interrelacione el hacer artistico, el andlisis de la obra de arte y la
contextualizacion se estaria organizando de manera que, al nifio, sus necesidades, sus
intereses y su desarrollo estarian siendo respetados y, al mismo tiempo, estaria siendo
respetada la materia aprendida, sus valores, su estructura y su contribucién especifica a
la cultura. (P36)

Para comprender la relacién existente entre los autores Ana Mae Barbosa, Stephen Dobbs vy el
MEN, se realiza un cuadro comparativo en donde se identifica la relaciéon entre los mismos y

como facilita la comprension integral de las practicas artisticas en el aula. Desde una metodologia



acorde a la realidad y experiencias de los estudiantes, dandole a la clase de educacion artistica y
cultural un rigor y estructura, pasando de un espacio para elaborar manualidades a una disciplina
intelectual estructurada. Ddandole la posibilidad al docente de articular las normativas con
estrategias estructuradas, dando lugar a una enseiianza del arte sensible, critica y tedricamente
fundamentada. Por lo anterior, a continuacidn, se presentan en las tablas 3 y 4 los enfoques y la

finalidad educativa de los lineamientos del MEN y los aportes tedricos de Ana Mae Barbosa y

Stephen Dobbs.

Tabla 3. enfoques

Enfoquey | MEN Competencias | Ana Mae Barbosa Stephen Mark Dobbs
finalidad. | en Educacion | Abordaje Triangular | DBAE
Artistica
Enfoque La educacion artistica | Propone un triangulo | Plantea la ensefianza del
general desarrolla pedag6gico donde el | arte basada en disciplinas
competencias aprendizaje  artistico | del campo artistico,
integrales para | ocurre mediante tres | estructurando el
comprender, percibir y | acciones curriculo.
crear en relacion a las | interrelacionadas.
practicas artisticas y la | hacer, leer,
cultura. contextualizar.
Finalidad | Formacién integral del | Desarrollar Proporcionar
educativa | estudiante, alfabetizacion visual, | conocimiento ordenado y
fortaleciendo pensamiento critico y | consecuente del arte
creatividad, creatividad mediante | como disciplina.
sensibilidad la interaccion entre
leer, hacer y
contextualizar




Tabla numero 4. Equivalencia conceptual.

MEN Ana Mae | Stephen Relacion pedagdgica.
Competencias | Barbosa Mark Dobbs

en Educacion | Abordaje DBAE

Artistica Triangular

Sensibilidad Apreciar/ leer la | Estética y | Se centra en el desarrollo de la
perceptiva obra de arte critica de arte | percepcion estética, la observacion

sensible, la interpretacion de
imagenes y la valoracion de las

obras artisticas.

Comprensién

critico-cultural

contextualizar

Historia del

arte y critica

Busca comprender el significado

cultural, social e historico del arte,

del arte a partir del desarrollo de

pensamiento critico.
Produccion Hacer/crear arte | Produccion Enfocado en la creacion y la
creacion artistica expresion a partir de la

experimentacion  de  técnicas,
materiales y lenguajes por parte del

estudiante.

Teniendo presente el cuadro de equivalencias (tabla numero 4), se puede inferir que el
aprendizaje del arte se compone de tres grandes elementos. El primero, tener la capacidad de
reflexionar y apreciar estéticamente la obra y las experiencias artisticas. El segundo elemento se
constituye en la capacidad de leer de manera critica el contexto en el que se encuentra el individuo

y en el que se desarrolla la obra o experiencia artistica. Y el tercer elemento es la capacidad de



producir arte. Es de aclarar que estos elementos no se encuentran de manera aislada, ni

consecutivos (uno después del otro), sino que se encuentran en constante interaccion.

Se ha abordado la educacion artistica como un campo disciplinar, capaz de aportar al
desarrollo integral del estudiantado. Esta integralidad, entre otras cosas, se da en la medida en que
desde las artes, la educacion artistica y las practicas artisticas se generen espacios de dialogos e
investigacion que aborden problemaéticas propias de la disciplina, aplicando sus propias
metodologias (es de aclarar que en la actualidad existen técnicas de investigacion basadas en las
artes, desde y para las artes); por lo tanto, La Investigacion edu-artistica hoy ya no tendria que
demostrar la importancia de la ensefianza del arte en la escuela posicionandola como un eje
fundamental ante la sociedad. [...] La investigacion edu-artistica actual nos permitira ahondar
en metodologias, formas de conocimiento artistico, sus valores, mejoras en su implementacion,
sus caracteristicas y nuevas formas, asi como sus aportes a la cultura y sociedad. Todo esto
sumado al interés politico para su fortalecimiento, contribuira a una futura sociedad mas integral

y armoénica. (Robayo 2024, p153)

Hablar de educacion artistica como una disciplina, ain implica grandes desafios y no de
bases tedricas o conceptuales, o por falta de comprobacion de su aporte al desarrollo del educando,
sino por la falta de voluntad politica de estamentos de administracion de la educacion, la
descontextualizacion en la aplicacion de la misma, la falta de profesional especializado y las
condiciones dptimas para la ejecucion de las practicas artisticas, no obstante, muchos docentes
realizan acciones en favor de una educacidn artistica critica, reflexiva, argumentativa, apreciable
estéticamente, social, en didlogo con la cultura y sobre todo entendiendo que la educacidn artistica

va mucho mas alla del acto manual.

Metodologia

Dado que el objetivo del trabajo investigativo es analizar la educaciéon artistica en la Institucién
San Pio X como un campo autonomo y critico, mas alla de las manualidades. Teniendo en cuenta
los estdndares nacionales, y poder establecer el aula como un espacio de reflexion sobre las
vivencias reales de los estudiantes de grado once. Se abordan especificamente los siguientes

propositos. Primero: Establecer conceptualmente la educacién artistica como un fin propio y no



como un medio para otras disciplinas dentro de la malla curricular de la institucion educativa.
Segundo: disefiar y ejecutar estrategias pedagogicas y artisticas acordes a los estamentos
nacionales en estudiantes de los grados once de media bésica. Tercero: comprender el area de
educacion artistica como un escenario social que le permite al estudiantado reflexionar

criticamente sobre su contexto y sus realidades sociales.

Por lo anterior, se plantea una metodologia no experimental, desde el disefio de
investigacion cualitativo. El “enfoque cualitativo utiliza la recoleccion y andlisis de los datos
para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de

interpretacion”. (Hernandez-Sampieri et al. 2010, p.7)

Con un enfoque en la investigacion-accion y la investigacion basada en artes. (IBA) Esta
altima con el fin de disefiar y aplicar estrategias artisticas desde las artes visuales como proceso

investigativo.

Para Navarro (2023) la IBA “tiene como proposito la comprensién de la condicion humana
a traves de procesos artisticos (no convencionales) para alcanzar maltiples audiencias y hacer el

conocimiento méas accesible a todo tipo de publico, no solo el publico académico”.

La poblacién definida para el desarrollo de este trabajo de investigacion es de 33
estudiantes de los grados undécimos de la institucion educativa San Pio X, los cuales estan en una
edad entre los 15y 17 afios; de ellos, 15 son hombres y 18 mujeres. Se ha escogido esta poblacion
puesto que estos son los estudiantes que mas tiempo han estado en la institucién y han recibido
anteriormente la educacion artistica como un area de manualidades y podran dar cuenta de la

diferencia de la aplicacién de la educacion artistica y cultural como disciplina.

Durante la ejecucion de la investigacién se desarrollan las siguientes técnicas de

investigacion e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion.

Entrevistas: Estas se abordan de dos maneras: en la primera, con aquellos estudiantes que
estuvieron toda su formacién académica bachiller en la institucién; la segunda, aquellos que
incorporaron en los dos Gltimos afios. Estas, enfocadas en conocer su experiencia y abordaje de la

educacion artistica en este periodo.



Disefio y creacion como proceso investigativo. Esta técnica se usa durante 6 sesiones, las
cuales se abordan a partir de técnicas artisticas como la fotonovela, puesto que, desde el uso de la
tecnologia, los estudiantes pueden crear historias y reflexionar desde sus propias experiencias. El
desarrollo de las sesiones se desglosa de la siguiente manera:

Primera sesion se aborda de manera conceptual qué es la fotografia, su importancia como

lenguaje visual, identificando de manera técnica los planos y angulos fotograficos.

Segunda sesion. Se realiza un ejercicio practico a manera de exploracion en donde los
estudiantes, en pequefios grupos, se fotografian unos a otros en diversos planos y angulos,

aprendiendo de esta manera los conceptos como nombres e intenciones de los mismos.

Tercera sesion. Se aproxima de manera teorica y técnica la fotonovela y el comic; por un
lado, se aborda un poco de su historia y su intencion comunicativa; por el otro lado, se desarrollan
sus composiciones técnicas como bocadillos, carteles, globos, etc. y sus principales funciones.

Cuarta sesion. Reconocimiento de aplicaciones y paginas en las que se puede hacer el

montaje de la fotonovela.
Quinta sesion. Identificacion sobre los temas a desarrollar y planteamiento de las escenas.

Tiempo de ejecucion: Posterior a la identificacion de los temas y planteamiento de las
escenas, se genera un espacio de libre ejecucién de aproximadamente una semana, en donde los

estudiantes toman sus fotografias y realizan el montaje en una aplicacion de su libre eleccion.

Sexta sesion. Socializacion de las fotonovelas frente al resto de los compafieros.



Resultados

Como resultado de este proceso de investigacion a partir de la técnica de narracion grafica
de la fotonovela realizada por los estudiantes del grado undécimo, se analizaron 24 productos, en
donde los temas mas recurrentes son la superacion personal y el logro propio, las relaciones
interpersonales, ya sea de amistad o0 noviazgo, el bullying y la presion escolar, al igual que el afecto

por las mascotas.

Asi mismo, se identifica que los estudiantes acuden para el desarrollo de sus propuestas a
escenarios como la institucion educativa y el hogar, ya sea el interior o exterior de este; en donde
no se entienden meramente como una locacién, sino como parte activa e importante para el
desarrollo y sentido de la historia, evidenciando asi la importancia y significacion de los lugares

escogidos.

Del total de fotonovelas analizadas, once se desarrollan en un entorno escolar, lo que
evidencia que los estudiantes reconocen dicho contexto como un escenario significativo y son
capaces de abordar critica y reflexivamente situaciones que se dan en él, como las relaciones
interpersonales, la presion escolar por lograr un objetivo y hasta el acoso. (Temas surgidos en las

narraciones graficas)

En diez de las fotonovelas analizadas persiste el uso de elementos visuales como metéforas
gue apoyan significativamente las narraciones graficas, como corazones, emoticones, objetos. Un
ejemplo de ello es la pieza “Unas huellas que no eran mias™! se puede encontrar el uso del espejo
quebrado para abordar la identidad de la protagonista o las marcas de pintura en su calzado para
ratificar que las huellas si eran de ella. Asimismo, expresiones “como nudo en la garganta” se

expresan de manera grafica en la pieza “La carta que llegé tarde”.

Ahora, se abordan los resultados en torno al desarrollo técnico de la fotonovela, ya que es

importante analizar su ejecucion.

1 Se anexa al final del archivo las fotonovelas mencionadas “unas huellas que no eran mias” “la carta que llegé
tarde”



En cuanto a la construccidn narrativa, se evidencia que 22 de los 24 trabajos cuentan con
una estructura narrativa en donde se plantea un inicio, un climax y un final o resolucion de la
situacion planteada, asi como la correcta utilizacion de elementos como globos de didlogos y
carteleras, elementos fundamentales en las narraciones graficas. Se evidencia, ademas, el uso de
recursos digitales para el apoyo visual de conceptos abstractos como dolor, alegria, frustracion.
Un uso adecuado de las vifietas y los planos fotograficos generando escenas coherentes y
continuidad en el mensaje. Esto demuestra que la mayoria de los estudiantes comprenden la

estructura técnica de la fotonovela y su funcion narrativa.

Asi mismo, se evidencia un claro uso del dispositivo mévil como medio para generar las
imagenes, teniendo adecuados planos y angulos fotogréaficos, al igual que hay una correcta

utilizacion de aplicaciones y plataformas para la diagramacion de las narraciones graficas.

En relacion con las competencias en educacion artistica: sensibilidad perceptiva,

comprension critico-cultural, produccion-creacion, se evidencia que:

Sensibilidad perceptiva: Los estudiantes son capaces de reflejar emociones claras a partir
de imagenes, convirtiendo esos conceptos abstractos en mensajes claros al lector. Establecen
relacion simbolica entre objetos, imagenes y la secuencia, dandoles una significacion acertada para

el soporte de su fotonovela.

Comprension critico-cultural: Los estudiantes reflexionan a partir de tematicas sociales
cercanas a sus contextos como la presion académica, el bullying entre otras y proponen estrategias
de mitigacién; de igual manera relacionan los temas con sus experiencias vividas y sus relaciones

interpersonales.

Produccion-creacion: Los estudiantes crean piezas narrativas con una distribucion clara y
definida, haciendo uso de la estructura de la fotonovela; asi mismo, intervienen las piezas con

elementos visuales y simbolicos que refuerzan y apoyan el mensaje.
Del proceso general se puede deducir que:

Las fotonovelas plantean una narracion visual clara y coherente. Incorporan reflexiones

sociales y emocionales explicitas acordes a sus experiencias y realidades, utilizando elementos



simbdlicos que refuerzan su mensaje, transformando conceptos abstractos en mensajes claros para

el lector.

En términos generales, se evidencia que los estudiantes articulan sus experiencias, sus
contextos sociales inmediatos y recursos visuales en las narraciones graficas, evidenciando un
manejo adecuado de los elementos técnicos de la fotonovela y el uso de la tecnologia como
lenguaje visual no abordado en su entorno escolar. Se desarrolla la sensibilidad perceptiva y la

capacidad de reflexionar criticamente sobre su entorno.

Ademas de lo anterior, el desarrollo de esta propuesta permitid que los estudiantes
comprendieran el arte y la clase de educacion artistica y cultural como un espacio de reflexion y

comunicacion.

Discusion
La finalidad de este trabajo es analizar la educacion artistica de la institucion educativa San

Pio X como un campo auténomo Yy critico, mas alld de las manualidades. A partir de los

lineamientos del MEN vy de estrategias artisticas como el desarrollo de una fotonovela.
Dentro de los resultados se puede destacar que:

Los estudiantes abordan situaciones de acuerdo a su contexto y experiencia mas cercana,
aproximandose a temas y lugares que les son familiares y cercanos, como la institucion educativa
y los hogares, fortaleciendo conceptos como el pensamiento critico, la autonomiay la creatividad.
Como lo expresa un estudiante del grado undécimo: “Durante el proceso pude tener ideas propias,
elegir como tomar las fotos y como contar la historia, lo que me permitié ser creativo y tomar

decisiones sobre el proyecto?”.

Como resultado de este proceso investigativo se evidencia la adecuada construccion del
lenguaje visual, a partir de metaforas y elaboracion de imégenes. Para Acaso 2006, el lenguaje

visual “es un sistema con el que podemos enunciar mensajes y recibir informacion a través del

2 Las respuestas se toman de manera literal de las entrevistas realizadas para esta investigacién.



sentido de la vista”, el cual contiene codigos universales para su desarrollo y representacion que

estan ligados al contexto.

El acto en el que el emisor decide qué representar es realizado en un contexto
determinado (en determinado momento, en determinado lugar, por determinados motivos),
de manera que el acto de representacion no es neutro: debido a que el autor aporta su
experiencia personal, ninguna representacion es igual de individuo a individuo. Ya que en
el proceso de representacion es fundamental la experiencia personal del autor, se puede

decir que la representacion implica transformacion. pg32

Por lo tanto, teniendo presente a Acaso en la cita anterior, mediante el desarrollo de la
fotonovela, los estudiantes lograron representar y transformar sus experiencias desde su entorno y

el uso adecuado de un lenguaje visual.

Comprender el area de educacion artistica como un escenario social que le permite al
estudiantado reflexionar criticamente sobre su contexto y realidades sociales fue posible con la
fotonovela en la medida en que los estudiantes tienen total autonomia frente a sus proyectos
creativos, puesto que es de esta manera en que pueden cuestionarse sobre su proceso formativo y
artistico. Sin embargo, es de aclarar que estas reflexiones se dan en cuanto el maestro propicia
espacios de cuestionamiento frente a las ideas y contexto de los estudiantes. Esto se puede afirmar
con las palabras de un estudiante del grado undécimo: “Ademas de crear obras, el profesor nos
motiva a analizar el mensaje detras de lo que vemos y como el arte se conecta con lo que pasa en

el mundo real".

Al usar técnicas estructuradas, con bases, soportes tedricos y técnicos como lo es en este
caso la fotonovela, en el &mbito escolar, se pueden fortalecer herramientas y habilidades como el
analisis, la comunicacion critica, el uso efectivo de los dispositivos tecnoldgicos como celulares,
la interpretacion de sus realidades, la realizacion de juicios estéticos frente a sus propuestas y las

de otros y, desde luego, permite una mayor autonomia en la realizacion de sus proyectos artisticos.

Algunas limitaciones que se presentaron en el desarrollo de la investigacion fueron el poco
tiempo en campo con los estudiantes para el desarrollo de las actividades, asi como la no
participacién de la totalidad de los estudiantes en los diferentes procesos; no obstante, se logra

cumplir con los objetivos establecidos.



Al usar la fotonovela como estrategia metodologica y teniendo en cuenta los resultados, se
demuestra que, al ir mas alla de la manualidad e incluir los diversos lenguajes visuales, el

pensamiento critico se convierte en una herramienta de transformacion social e individual.

Asi mismo, se logra que los estudiantes amplien su lenguaje simbdlico interpretando sus
realidades y contextos en mensajes visuales, convirtiendo el &rea de educacion artistica y cultural
en un espacio en donde el hacer y la reflexion convergen con el fin de aportar al desarrollo del

estudiantado.

Conclusiones

El desarrollo de este trabajo investigativo ha permitido concluir que es importante la
comprension del area de educacién artistica y cultural como un escenario social, de interaccion,
en donde prime la experiencia del educando y donde el arte y las practicas artisticas estén en un
primer lugar, es decir, una educacién artistica y cultural que parta desde el arte y no desde la

necesidad manual. O de rellenar un espacio en la malla curricular.

Es importante el desarrollo de estrategias metodoldgicas desde las artes con una estructura
que permita la reflexion, el andlisis del contexto y la autonomia del educando, en cuanto este es
capaz de proponer y desarrollar contenido en pro de su formacion desde su propia experiencia. En
palabras de Viadel (2011) La Educacién Artistica, ha de estar inmersa en la estructura que
construye y organiza el conocimiento, permitiendo que el propio espacio creado, interrogue y
cuestione a sus propios protagonistas. Por lo tanto, se ha de entender la educacién artistica como

un espacio activo y reflexivo.

Si bien anteriormente se ha mencionado que la ensefianza de la educacion artistica debe,
entre otras cosas, partir de la experiencia del estudiante, es de recalcar que, para dinamizar un
escenario en donde el estudiante se cuestione, debe estar acompafiado del docente, y he aqui que
este debe tener un conocimiento especializado en artes (alguna disciplina), el cual pueda
direccionar al alumnado en las cuestiones técnicas y practicas de la disciplina del arte a abordar,
asi como las reflexiones y apreciaciones estéticas propias del campo de las artes. Al igual que
debe servir como un catalizador para el estudiante, que le permita cuestionarse sobre su propia

experiencia y su contexto.



Plantear la educacion como un campo disciplinar sugiere una serie de desafios, los cuales
no son de caracter tedrico, conceptuales o estructurales; por el contrario, obedece a una logica de
implementacion y ejecucion de la misma, hemos abordado los lineamientos del MEN, los aportes
de Ana Mae Barbosa, Maria Acaso y otros autores que definen teéricamente la educacion artistica
y su importancia en el ambito escolar, sin embargo, en el momento de su implementacion nos
encontramos con escenarios en los que hay limitaciones para su 6ptimo desarrollo, como
dificultades en la adquisicion de insumos, docentes poco o no cualificados para el area de
educacidn artistica, espacios fisicos inexistentes o no adecuados, aislamiento del entorno, entre
otras situaciones, es por ello que las instituciones educativas deben propender por la generacion
recursos para la instauracion y sostenimiento de la educacion artistica y cultural como un campo
disciplinar; esto incluyendo espacios, materiales y demas, asi como una clara insercion en la malla
Curricular y planes de area. Asi mismo, establecer alianzas con agentes promotores del arte y la

cultura eny al exterior de la institucion educativa.

Enlace a la seleccién de fotonovelas.

https://drive.google.com/drive/folders/1Q00Qwlu3lolhlZkSmHVKEwWKY n4ayXOINc7?usp=s
haring
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