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Recomendaciones pedagogicas para la ensefianza de la paz: un analisis
propositivo para la malla curricular en el programa de derecho de la
Universidad Popular del Cesar-Seccional Aguachica

Michel Varela Pelaez

José Fernando Lemus Chinchilla

Resumen

El presente articulo cientifico tiene como propdsito central la construccién de un texto de
recomendaciones pedagdgicas orientado a los temas de paz contemplados en la estructura
curricular del programa de Derecho de la Universidad Popular del Cesar (UPC), seccional
Aguachica, aprobado mediante Resolucion 002545 del Ministerio de Educacion Nacional y el
Acuerdo 016 del 06 de agosto de 2024 del Consejo Superior de la institucion. Desde una
perspectiva metodolégica de caracter cualitativo, la investigacion reconocio la oportunidad de
fortalecer las herramientas pedagdgicas especificas para la orientacion de tematicas vinculadas a
la cultura de la no violencia, que se encuentran integradas a lo largo de la malla curricular del
programa antes mencionado. El estado del arte expuesto recoge investigaciones recientes
nacionales e internacionales que respaldan la pertinencia y la urgencia de innovar en las précticas
pedagogicas de la educacion superior en contextos de posconflicto, con miras a potenciar su
impacto formativo y social. Los resultados derivan en recomendaciones concretas que buscan
transformar el rol pasivo del estudiante, incorporar las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones (TIC), la gamificacion, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y fortalecer el
vinculo docente-estudiante en torno a una cultura de no violencia. La investigacion aporta un
instrumento de apoyo al cuerpo docente y contribuye a la reconstruccién del tejido social de la

region.
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cultura de no violencia, educacion superior, programa de derecho.



Abstract

This scientific article aims to construct a text of pedagogical recommendations oriented toward
peace-related topics included in the curricular structure of the Law Program at the Universidad
Popular del Cesar (UPC), Aguachica campus, approved through Resolution 002545 of the Ministry
of National Education and Agreement 016 of August 6, 2024, issued by the institution's Superior
Council. From a qualitative methodological perspective, the research identified an opportunity to
strengthen specific pedagogical tools for addressing topics linked to a culture of peace, historical
memory, human rights, and alternative conflict resolution mechanisms, and gender approaches—
subjects woven throughout the curriculum. The state of the art presented compiles recent national
and international research that supports the pertinence and urgency of innovating pedagogical
practices in higher education within post-conflict contexts, with the aim of enhancing their
formative and social impact. The results yield concrete recommendations aimed at transforming
the passive role of students, incorporating information and communication technologies (ICT),
gamification, project-based learning (PBL), and strengthening the teacher-student bond around a
culture of non-violence. The research provides a support instrument for faculty and contributes to
the reconstruction of the social fabric of the region.

Keywords: peace education, peace studies curriculum, critical pedagogy, gamification, ICT,

culture of non-violence, higher education, law program.



"La mejor razon para apoyar la educacion superior no reside en los servicios que esta puede
prestar, por mas vitales que sean, sino en los valores que representa."”
— Richard Hofstadter, historiador americano (1916-1970)

1. Introducciéon

Colombia atraviesa uno de los momentos méas complejos y, al mismo tiempo, mas esperanzadores
de su historia reciente. La firma del Acuerdo de Paz en 2016 entre el Gobierno Nacional y las
Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC-EP) abrié una ventana de oportunidad
histdrica para la reconstruccion del tejido social, la reconciliacion y la edificacion de una paz
estable y duradera. Sin embargo, ese proceso de transicion no se consolida Unicamente en los
escenarios politico-juridicos; requiere, de manera imperiosa, una transformacion profunda en los
ambientes educativos, particularmente en la educacion superior, que es el espacio privilegiado

donde se forman los futuros agentes del cambio social (Hernandez et al., 2024).

En este sentido, la educacion para la paz no puede concebirse como un componente accesorio del
curriculo, sino como un eje transversal que articula saberes, practicas pedagogicas y compromisos
ético-politicos orientados a la comprension del conflicto, la memoria histérica y la transformacion
de las relaciones sociales. No obstante, en contextos territoriales como el sur del departamento del
Cesar, emergen tensiones significativas entre los lineamientos de la politica educativa nacional y
las realidades locales, marcadas por trayectorias historicas particulares, desigualdades
estructurales y limitaciones institucionales. Bajo este panorama, resulta fundamental situar el
andlisis en dicha subregién, donde la educacién ha desempefiado un papel clave, aunque no exento
de contradicciones, en la configuracion de dindmicas sociales e institucionales. Asi, el tema central
de la presente investigacion se inscribe en el ambito educativo del sur del Cesar, por lo que se hace
necesario presentar, de manera sucinta, los antecedentes del servicio publico estatal de caracter

educativo en el territorio.

Los origenes de este proceso se remontan a la creacion de la primera institucion de ensefianza en
el departamento, establecida como un reconocimiento a la heroina Maria Concepcidn Loperena de

Fernandez de Castro, hoy consolidada como institucion de educacion media. Posteriormente, un



grupo de ciudadanos promovié la fundacion de un centro de estudios que, pese a enfrentar diversas
dificultades de orden logistico, cultural, financiero y de infraestructura, logré posicionarse

socialmente en la region.

No obstante, en sus inicios, esta institucion no contaba con el reconocimiento como claustro
universitario. Este estatus fue otorgado mediante la Ley 34 del 19 de noviembre de 1976, lo que
permitié el inicio formal de sus actividades académicas el 1 de agosto de 1977, con la apertura de
las facultades de Ciencias de la Salud, Ciencias Administrativas y Contables, y Ciencias de la
Educacion. Este proceso de institucionalizacion, si bien representa un avance en la consolidacién
de la educacién superior en la regién, también evidencia las brechas histéricas en el acceso, la
calidad y la pertinencia educativa, aspectos cruciales al momento de pensar el papel de la

educacion en escenarios de posconflicto.

En esta linea, la Ley 30 de 1992 otorg6 a la institucion el reconocimiento como Institucion de
Educacion Superior de caracter estatal, formalizado mediante la Resolucién 03272 de 1993 del
Ministerio de Educacion Nacional. Posteriormente, en respuesta a las necesidades sociales,
educativas Y territoriales del sur del departamento del Cesar, la Universidad Popular del Cesar
(UPC) impulsoé la creacion de una seccional orientada a ampliar la cobertura y pertinencia de la
educacidn superior en esta subregion. Esta iniciativa se materializd con la expedicion del Acuerdo
033 de 1997, mediante el cual se cred la seccional Aguachica. Mas recientemente, en coherencia
con las demandas formativas del territorio, se promovio la creacion del programa de Derecho,
aprobado por medio de la Resolucion 002545 del Ministerio de Educacion Nacional y formalizado
institucionalmente a través del Acuerdo 016 del 6 de agosto de 2024, expedido por el Consejo
Superior de la universidad para su oferta en la seccional Aguachica. Este avance refleja no solo un
proceso de expansidn institucional, sino también la intencion de responder a las dindmicas sociales
y juridicas del territorio, en un contexto donde la formacién profesional resulta clave para la

consolidacion de procesos de justicia, equidad y construccion de paz.

En este contexto, la Universidad Popular del Cesar (UPC), seccional Aguachica, ha dado un paso
significativo al crear el programa académico de Derecho, aprobado mediante Resolucién 002545

del Ministerio de Educacion Nacional y el Acuerdo 016 del 06 de agosto de 2024 expedido por el



Consejo Superior de la UPC. El analisis detenido de su estructura curricular permite evidenciar la
incorporacion de catedras directamente relacionadas con los temas de paz: Derecho Ambiental
(tercer semestre), Derechos Humanos (quinto semestre), Historia del Conflicto Armado
Colombiano (séptimo semestre), Mecanismos Alternativos de Solucion de Conflictos (octavo
semestre), Reconciliacion, Memoria Historica y Construccion de Paz (noveno semestre), y
Politicas de Inclusion y Enfoque de Género (décimo semestre). Esta inclusion refleja la voluntad

institucional de vincular la formacion juridica con la construccién de ciudadania para la paz.

La revision del plan de estudios y la consulta realizada con la comunidad universitaria, estudiantes,
docentes y administrativos, ponen en evidencia una oportunidad de mejora significativa: la
ausencia de una herramienta pedagogica especifica que brinde orientaciones al cuerpo docente
sobre como ensefiar eficazmente estos temas de paz, articulando lo conceptual con lo préctico, lo
ludico con lo critico, y lo individual con lo comunitario. Como sefialan Alcaraz Herrera et al.
(2023), la verdadera implementacién y eficacia de la catedra de paz en las instituciones de
educacion superior depende en gran medida del saber y la practica pedagogica de los docentes.

El presente articulo cientifico asume ese reto, su objetivo central es la construccion de un texto de
recomendaciones pedagdgicas, didacticas y ludicas que sirva como herramienta de apoyo al
profesorado del programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica en la orientacion de los
temas de paz, contribuyendo asi, desde el claustro universitario, a la reconstruccion del tejido
social de la ciudad de Aguachica y la regién del Magdalena Medio, histéricamente golpeada por
la violencia armada.

Para el logro del objetivo central, la investigacion se propone los siguientes objetivos especificos,
cada uno de los cuales corresponde a una etapa diferenciada del proceso investigativo: 1)
Identificar algunos fundamentos tedrico-practicos presentes en las investigaciones y propuestas en
la educacion para la Paz; 2) Examinar el plan de estudios del programa de Derecho de la UPC
Seccional Aguachica, con el propésito de determinar como la UPC en la seccional Aguachica se
ha proyectado la formacion de los estudiantes del programa de Derecho en los temas de paz
contemplados en la malla curricular; 3) Proyectar una serie de recomendaciones pedagdgicas
dirigidas al profesorado del programa de Derecho de la UPC Seccional Aguachica, para ser

utilizado en la orientacion del conocimiento sobre temas de paz al estudiantado. Para ello, se



realizara una caracterizacion de la UPC considerando Derecho Ambiental de las catedras de paz
presentes en la malla curricular.

Metodologia

La investigacion se inscribe en el paradigma cualitativo, con un enfoque descriptivo-propositivo,
ya que, en una primera fase, se encarga de caracterizar el fendmeno estudiado, como la ausencia
de herramientas pedagdgicas en el programa de Derecho, y en una segunda fase formular una
propuesta de solucion mediante el disefio de recomendaciones especifica (Bernal, 2016).

Para el desarrollo del estudio, se realiza el analisis del plan de estudios del programa de Derecho
de la UPC Seccional Aguachica (Resolucion 002545 del MEN y Acuerdo 016 de 2024).
Asimismo, se analizaron los instrumentos normativos internos como el Estatuto General (Acuerdo
001 de 1994) y el Reglamento del Profesor (Acuerdo 008 de 1994), con el fin de identificar el
marco de libertad de catedra y las areas de oportunidad pedagdgica en la linea de formacion para
la paz. Igualmente, se lleva a cabo una busqueda y analisis critico de literatura sobre pedagogia
critica, gamificacion, TIC y aprendizaje activo aplicado a la educacion superior; tomando como
referencia experiencias exitosas de otras universidades colombianas y directrices internacionales
de organismos como la UNESCO.

El procedimiento se estructurd en tres fases:

o Fase Diagnostica: Identificacion del vacio pedagdgico mediante el rastreo de herramientas
de apoyo en la malla curricular.

o Fase Comparativa: Contraste de las necesidades regionales del Magdalena Medio con las
metodologias activas identificadas en la literatura.

o Fase Propositiva: Construccion del texto de trece recomendaciones pedagdgicas, disefiado

como un instrumento orientador para el profesorado.

2. La catedra de paz en la educacion superior colombiana: entre el deber
normativo y la practica pedagogica

El estado del arte de la presente investigacion se construy0 a partir de la revision critica y
sistematica de fuentes académicas recientes —priorizando publicaciones de los Gltimos cinco

afios— en dos dimensiones fundamentales: (a) la educacion para la paz en el contexto de la



educacion superior colombiana e internacional, y (b) las metodologias pedagdgicas activas, lidicas
y tecnologicas aplicadas a la ensefianza de tematicas sensibles como los derechos humanos, la

memoria historica y la cultura de no violencia.

La Ley 1732 de 2014 y su Decreto Reglamentario 1038 de 2015 establecieron la Catedra de la Paz
como asignatura obligatoria en todos los niveles educativos de Colombia. En el ambito
universitario, sin embargo, su implementacion ha sido dispar y, con frecuencia, carente de
herramientas pedagdgicas adecuadas. Este diagnostico ha sido documentado por mdltiples
investigaciones recientes.

Alcaraz Herrera et al. (2023), en su articulo "La Catedra de la Paz: una apuesta por la vida y la
convivencia en las Instituciones de Educacion Superior”, publicado en la Revista Eleuthera de la
Universidad de Caldas, realizaron una revision documental de caracter cualitativo e interpretativo
sobre el proceso de implementacion de la Catedra de Paz en las IES colombianas. Sus resultados
evidenciaron que, si bien las universidades han reconocido la importancia de la catedra como
espacio de reflexién para construir ciudadania con ideales de pais, persiste la necesidad de
resignificar la funcion social de la universidad a través de procesos pedagogicos de inclusion,
convivencia y cultura de paz. Los autores concluyen, de manera enfatica, que la implementacion
efectiva de la catedra depende del saber y la practica pedagogica de los docentes, lo que subraya
la pertinencia de contar con herramientas de orientacion didactica especificas.

En la misma linea, Garcia-Noguera y Duefias Gaitan (2024), en el articulo "Cultura de paz en la
educacidn superior: aproximacion desde la catedra de la paz", publicado en la European Public &
Social Innovation Review, concluyeron que la catedra de la paz se ha implementado en las
facultades universitarias a través de diferentes dispositivos curriculares, pero que su impacto
formativo real aun es limitado debido a la falta de formacion pedagdgica especifica del profesorado
en temas de paz y no violencia.

Por su parte, Garcia-Noguera y Verdugo (2023), en "Cultura de paz y no violencia: una revision
de la literatura desde la catedra de la paz", publicado en Inclusion y Desarrollo, realizaron una
amplia revision bibliografica que demostrdé la urgencia de adoptar enfoques pedagdgicos
constructivistas y participativos en la ensefianza de la paz, superando los modelos transmisionistas

y magistrales que ain predominan en muchas instituciones de educacion superior del pais.



Una contribucion de especial relevancia para el contexto regional es el trabajo de Hernandez et al.
(2024), "Estudios de paz: Perspectivas disciplinares y transdisciplinares en Colombia”, publicado
por la Universidad de La Salle, que propone abordar la paz desde una perspectiva transdisciplinar
que integre los saberes juridicos, socioldgicos, historicos y pedagogicos, algo que resulta
especialmente oportuno para un programa de Derecho como el de la UPC seccional Aguachica.

En el marco de la politica publica, el Ministerio de Educacion Nacional (2024), a través de la
estrategia ""La educacion abraza la paz", ha impulsado la implementacion de la Cétedra de Paz y
la Educacion CRESE —que integra educacion ciudadana, reconciliacion, formacion
socioemocional, perspectiva antirracista y accion climatica— en mas de 4.300 instituciones
educativas del pais, demostrando la voluntad estatal de fortalecer la pedagogia de la paz desde el

nivel institucional hasta el aula.

2.1 Fundamentos tedricos de la pedagogia critica y su vinculo con la educacion para
la paz
La pedagogia critica, cuyo principal exponente es Paulo Freire, constituye el sustento tedrico mas

solido para una educacion para la paz transformadora. En el contexto latinoamericano y
colombiano contemporaneo, esta corriente ha sido retomada y actualizada por multiples autores.
El Diario de Paz Colombia (2021) reprodujo y analizo el texto ";Qué significa Pedagogia para la
Paz? Apuntes para la reflexién en Colombia", que profundiza en la propuesta pedagdgica del libro
"Educacion para la paz: una pedagogia para consolidar la democracia social y participativa". Alli
se plantea que una pedagogia para la paz debe orientarse, desde la perspectiva de la formacion del
ser humano, a formar personas capaces de reconocer a las demas como distintas, a desarrollar el
sentido de pertenencia colectiva y a construir una educacion alternativa que supere las I6gicas del
tener para fortalecer las del ser. Esta perspectiva resulta especialmente pertinente en un contexto
como el del Cesar, donde las marcas del conflicto armado han fracturado profundamente las
comunidades.

La Revista Periferias (2021) documentd, a través de investigadores como Alanis Bello —socidloga
y doctoranda de la Universidad de Sdo Paulo—, como en Colombia la pedagogia de la paz ha
debido construirse en medio de la adversidad, especialmente en zonas rurales con escasa presencia
estatal, donde las escuelas se convirtieron en territorios de resistencia pedagogica. El articulo
destaca cémo las practicas cotidianas éticas, estéticas y afectivas son el nlcleo de una pedagogia

de la paz que apuesta por una vida mas justa, libre, creativa y colectiva. Estas préacticas, trasladadas



al ambito universitario, tienen plena vigencia para la formacion de futuros abogados
comprometidos con la cultura de no violencia.

En el &mbito de la educacion superior, el estudio de Gonzéalez Pérez y colaboradores, recogido en
la Revista Inclusion y Desarrollo (2024), titulado "Formacion de competencias y cultura para la
paz en la educacion superior en Colombia”, desarrollado bajo un paradigma cualitativo con
enfoque hermenéutico, concluyd que la educacién superior colombiana requiere una
reestructuracion de fondo para responder con pertinencia a la construccion de una cultura de paz,
y que los profesionales formados deben desarrollar competencias especificas en su perfil de egreso

que les permitan aportar a esta necesidad colectiva nacional.

2.2 Educacion para la paz en perspectiva internacional: referentes y tendencias

En el plano internacional, la UNESCO ha consolidado en los ultimos afios un corpus normativo y
conceptual de alto valor para la educacion para la paz. Su "Recomendacién sobre la educacién
para la paz y los derechos humanos, la comprensién internacional, la cooperacion, las libertades
fundamentales, la ciudadania mundial y el desarrollo sostenible™ (UNESCO, 2023) constituye el
documento marco mas reciente y completo en esta materia. Este instrumento proporciona
orientaciones aplicables en &mbitos locales, regionales, nacionales e internacionales, y subraya que
la ciudadania digital y la alfabetizacion mediatica son componentes esenciales de la educacién
para la paz en el siglo XXI.

Savelyeva y Park (2024), en "Peace education for an equitable and sustainable world", publicado
en el International Journal of Chinese Education, proponen que la educacion para la paz debe estar
articulada con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030, en particular con
el ODS 4 (Educacién de Calidad) y el ODS 16 (Paz, Justicia e Instituciones Solidas). Esta
perspectiva respalda la necesidad de construir herramientas pedagdgicas concretas que
materialicen estos objetivos en el aula universitaria.

En América Latina, Delfin-Ruiz et al. (2024), en "Gestion de una cultura de paz en una comunidad
universitaria de México", publicado en la Revista Venezolana de Gerencia, demostraron que la
construccién de una cultura de paz en la universidad requiere estrategias integrales que combinen
la formacion docente, la participacion estudiantil activa y el desarrollo de politicas institucionales

de convivencia.



Gutiérrez Diaz (2023), en "Cultura de Paz y Formacion Integral en la Universidad: La Mirada de
los Docentes Bajo el Enfoque de las Capacidades”, publicado en EDETANIA, adopto el marco
tedrico de las capacidades de Amartya Sen y Martha Nussbaum para analizar cbmo los docentes
universitarios entienden y practican la educacion para la paz.

Picdn y Frausto (2022), en "Cultura de paz y transversalidad de una educacién para la paz en el
curriculo universitario”, publicado en Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar,
argumentaron que la educacion para la paz debe ser un eje transversal del curriculo universitario
y no una asignatura aislada.

En cuanto a la educacion para la paz en contextos de posconflicto, el articulo de Arrieta y
colaboradores (2024) publicado en Scielo México, "Educacion para la construccion de paz en
Colombia: una mirada a la justicia escolar restaurativa”, documento experiencias exitosas como el

proyecto MEPACO (Memorias para la Paz y la Convivencia) del Colegio La Victoria de Bogota.

2.3 La gamificacion como estrategia pedagdgica en la educacién superior

Una de las recomendaciones centrales del presente trabajo es la implementacion de la gamificacion
como estrategia ludica para la ensefianza de los temas de paz. El soporte investigativo de esta
propuesta es robusto y reciente.

Poveda Pineda et al. (2023), en "La gamificacion como estrategia de aprendizaje en la educacion
superior”, publicado en la revista Educacion y Educadores de la Universidad de La Sabana,
presentaron una experiencia pedagdgica con 290 estudiantes de la Universidad Pedagogica y
Tecnolodgica de Colombia. Los resultados mostraron un nivel significativo de motivacion en el
ambiente educativo y demostraron que la gamificacibn —fundamentada en la teoria de los
juegos— promueve la participacion, la motivacion y el aprendizaje de competencias cognitivas en
la educacion superior.

En el plano internacional, Manzano-Leon et al. (2022) demostraron que la gamificacion
incrementa significativamente la motivacion intrinseca de los estudiantes universitarios,
facilitando la formacion de personas autdnomas para la resolucion de problemas.

Capacho-Parra (2024), en "Uso de la gamificacion en el aula: aportes para promover la calidad
formativa del docente”, publicado en la Revista Investigacion y Postgrado, analiz6 como la
gamificacion puede ser un instrumento para mejorar la calidad formativa del docente y no solo un

recurso para el estudiante.



2.4 Aprendizaje basado en proyectos (ABP) y metodologias activas en la ensefianza
del derecho y la paz

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABPR)
representan enfoques pedagogicos consolidados que han demostrado alta eficacia en la ensefianza
de materias juridicas y sociales. En el contexto de la educacion para la paz, su pertinencia es doble:
permiten desarrollar competencias ciudadanas al tiempo que fortalecen las habilidades juridico-
précticas del futuro abogado.

El proyecto de investigacion "Educacion para la paz: Estrategias de Transformacion y Resolucion
Negociadas de Conflictos”, desarrollado por la Universidad Autonoma Indigena de México,
identificd el conflicto como inherente a las relaciones humanas y propuso el didlogo y la
cooperacion —estimulados a través del ABP— como elementos esenciales para construir paz
mediante la educacion.

En el ambito colombiano, Restrepo (2023), en "Escuela territorio de paz: Movilizacion pedagogica
hacia la vida digna", propuso que la escuela y la universidad deben convertirse en territorios
pedagogicos donde los proyectos de transformacion social se conviertan en el eje articulador del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.Asignaturas de Paz en el Programa de Derecho de la UPC

Teniendo en cuenta que la UPC, dentro de su pensum académico, incorpora las siguientes
asignaturas directamente relacionadas con los temas de paz a lo largo de la malla curricular, resulta
fundamental describirlas y analizar su prop6sito formativo, puesto que constituyen el objeto de
estudio central de la presente investigacion y el referente sobre el cual se construyen las

recomendaciones pedagdgicas:

Tabla 1. Asignaturas relacionadas con la paz en la malla curricular del programa de Derecho de

la UPC seccional Aguachica.



Semestre Asignatura

Contenido Central

Relevancia para la Paz

3° Derecho Ambiental Relacion entre el Estado, Responsabilidad ecoldgica
la sociedad y el medio Yy convivenciaarmdnicacon
ambiente el entorno
5° Derechos Humanos Universalidad e Fundamento ético de toda
inherencia de los cultura de paz y no
derechos violencia
6° Historia del Conflicto Conocimiento de Memoria histérica como
Armado Colombiano antecedentes historicos y base para la reconciliacién
sociales del conflicto
7° Mecanismos Herramientas para Préctica concreta de la
Alternativos de Solucién  resolver conflictos resolucion  pacifica de
de Conflictos personales y sociales disputas
7° Reconciliacion, Memoria Deber ciudadano de Articulacion entre justicia
Histdrica y Construccion participar en la transicional y convivencia
de Paz construccién de paz
social
10° Politicas de Inclusién y Respeto y valoracién de Equidad e inclusién como

Enfoque de Género

la diferencia con el otro

pilares de una sociedad en

paz

Fuente: Elaboracién propia a partir del Acuerdo 016 del 06 de agosto de 2024 del Consejo Superior de la
UPC.

La distribucion de estas seis asignaturas a lo largo de la malla curricular evidencia una concepcién
integral y progresiva de la formacion en cultura de paz. Desde los fundamentos ambientales del
tercer semestre, que sientan las bases de la responsabilidad colectiva, hasta el enfoque de género
del décimo semestre, que aborda las dimensiones mas complejas de la inclusion social; el plan de
estudios propone un itinerario formativo coherente que acomparia al estudiante de derecho a lo
largo de toda su trayectoria académica.

Esta progresion pedagdgica responde a una logica de complejidad creciente: los primeros

semestres ofrecen marcos conceptuales amplios (derechos, medio ambiente, historia), mientras



que los semestres mas avanzados se enfocan en herramientas practicas (mecanismos alternativos
de solucion de conflictos) y en dimensiones mas sutiles e interseccionales de la paz (reconciliacion,
género, inclusion).

Teniendo en cuenta las asignaturas relacionadas con el tema de la paz y su importancia en el perfil
del egresado del programa de Derecho de la Universidad Popular del Cesar en su sede Aguachica,

a continuacion, se agrupan las asignaturas y se describen de acuerdo a su tematica central.

3.1 Derecho ambiental y paz: la responsabilidad ecoldgica como fundamento de
convivencia

El Derecho Ambiental, asignatura ubicada en el tercer semestre de la malla curricular del programa
de Derecho de la UPC seccional Aguachica, representa una de las primeras oportunidades
formativas para vincular al estudiante con los valores de convivencia, responsabilidad colectiva y
cultura de paz desde una perspectiva juridico-ecologica. En la region del Magdalena Medio, los
conflictos ambientales derivados de la mineria ilegal, la contaminacion hidrica del rio Magdalena,
la deforestacion y las disputas territoriales entre comunidades campesinas, indigenas y empresas
extractivistas constituyen una expresion concreta de las tensiones sociales que alimentan el
conflicto y dificultan la construccién de paz. En este sentido, la ensefianza del Derecho Ambiental
no puede limitarse a la transmision de normativa juridica; debe constituirse en un escenario
pedagogico para el reconocimiento de los derechos de las comunidades y el fortalecimiento de la

ciudadania ambiental.

Desde el &mbito académico, Angel Maya (2019) planted que la crisis ambiental contemporanea
es, en esencia, una crisis civilizatoria que demanda una transformacion profunda de los modelos
educativos, orientandolos hacia una ética del cuidado del territorio y el reconocimiento de la vida
como valor supremo. Esta perspectiva es especialmente pertinente en contextos universitarios de
regiones historicamente afectadas por la violencia y el extractivismo.

En el plano pedagdgico, Sauvé (2014), en su trabajo publicado en la revista Trayectorias,
argumentd que la educacion ambiental critica —entendida como practica pedagdgica
emancipadora— promueve el pensamiento critico, la participacion ciudadana y la resolucion
dialogada de conflictos socioambientales. Estas competencias son, al mismo tiempo, competencias

para la paz: el estudiante que aprende a reconocer los conflictos ambientales de su territorio, a



argumentar juridicamente desde los derechos colectivos y a proponer soluciones dialogadas esta
desarrollando, simultaneamente, habilidades ciudadanas fundamentales para la cultura de no
violencia.

Adicionalmente, la jurisprudencia de la Corte Constitucional colombiana ha avanzado en el
reconocimiento de la naturaleza como sujeto de derechos —Sentencia T-622 de 2016, que
reconocio al rio Atrato como sujeto de derechos— abriendo un debate juridico y filoséfico de alta
pertinencia para la formacion de abogados comprometidos con la paz y la justicia ambiental.
Incorporar estas discusiones en el aula, a través de metodologias activas como el debate, el juego
de roles y el aprendizaje basado en casos reales, fortalece el perfil ciudadano del futuro abogado y

lo vincula con las realidades concretas de su region.

3.2 Educacion en derechos humanos: fundamentos y practica pedagdgica

La educacion en derechos humanos constituye uno de los ejes temaéticos centrales de la malla
curricular del programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica. Su ensefianza efectiva exige
metodologias pedagogicas especificas que vayan mas alla de la transmision de normas juridicas.
Valencia-Montero y Aravena-Domich (2022), en "Educacion en derechos humanos: ¢como el
sistema colombiano aborda la ensefianza en derechos humanos?", publicado en la I+D Revista de
Investigaciones, realizaron un estudio bibliografico que evidencié una minima praxis de los
derechos humanos en el sistema educativo colombiano, reflejada en conductas antisociales
persistentes. Los autores concluyen que los centros de educacion superior deben promover la
ensefianza de derechos humanos desde una pedagogia transformada, con base en un enfoque
interdisciplinar que implique a toda la comunidad educativa.

La Fundacion Fepropaz (2025), en su analisis sobre "Educacion digital para la paz: estrategias y
herramientas para un uso seguro y responsable de la tecnologia”, documentd la iniciativa
Digital.1A del Ministerio TIC de Colombia —Educomunicacion para la Paz—, que incorpora
talleres, laboratorios de medios y formacion docente en educomunicacion como estrategia para

vincular el uso de las TIC con la construccion de una cultura de paz.

3.3 Memoria historica, conflicto armado y educacion superior en Colombia



La catedra Historia del Conflicto Armado Colombiano, prevista en el séptimo semestre del
programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica, requiere de un tratamiento pedagdgico
especialmente cuidadoso. La investigacion especializada en este campo ofrece orientaciones
valiosas.

Gonzales (2022), en "Ciudadania para la Paz: una propuesta desde la Comision de la Verdad",
publicado en la Revista Escuela y Pedagogia de la Secretaria de Educacion de Bogota, argumentd
que la ensefianza de la memoria historica debe estar articulada con el ejercicio de la ciudadania
activa y el reconocimiento de las verdades que Colombia necesita asumir para sanar sus heridas.
El Programa Nacional de Educacion para la Paz —EDUCAPAZ—, evaluado por Bernal y Orjuela
(2024) en la Revista Eleuthera, demostrd que los programas de educacion para la paz tienen una
alta incidencia en los procesos de transformacion de las realidades comunitarias y en la creacion

de ambientes donde prima la resolucion pacifica de conflictos.

3.4 Politicas de inclusion, enfoque de género y cultura de no violencia en la educacién
superior
La ultima cétedra del plan de estudios —Politicas de Inclusién y Enfoque de Género— exige
igualmente un abordaje pedagdgico innovador y sensible. EI Ministerio de Educacion Nacional, a
través de la Resoluciéon 14466 de 2022, llevé a que 276 Instituciones de Educacién Superior
adoptaran protocolos de prevencion, deteccidn y atencion a las violencias basadas en género, lo
que evidencia el compromiso institucional del Estado con esta temaética.
La UNESCO (2024), en "Lo que hay que saber sobre la educacién para la ciudadania global",
reafirmé que la educacidn para la paz debe ser inclusiva e interseccional, reconociendo las diversas
formas de discriminacion y violencia que afectan a las comunidades.
En sintesis, el estado del arte construido demuestra que: (1) la educacién para la paz en la
educacion superior colombiana es una necesidad urgente y legalmente respaldada; (2) su
implementacidn efectiva requiere de herramientas pedagogicas especificas para el cuerpo docente;
(3) las metodologias activas, participativas, lGdicas y tecnoldgicas han demostrado ser mas
eficaces que el modelo magistral en la construccion de competencias para la paz; y (4) la
pertinencia contextual y regional de las propuestas pedagogicas es un factor critico de éxito.



4. Recomendaciones pedagdgicas para los temas de Paz del Programa de
Derecho de la UPC Seccional Aguachica

El siguiente texto de recomendaciones es el producto central de la presente investigacion. Esta
disefiado como un instrumento de apoyo al cuerpo docente del programa de Derecho de la UPC
seccional Aguachica para la orientacion de las catedras vinculadas a los temas de paz. Su

aplicacion es orientadora y respetuosa de la autonomia universitaria del profesorado.

Superacion del modelo magistral en la ensefianza de los temas de paz

De manera escalonada y progresiva, se proscriba la ensefianza de las catedras sobre temas
de paz bajo el modelo magistral o transmisionista como modalidad exclusiva. Este modelo,
que sitda al docente como unico poseedor del conocimiento y al estudiante como receptor
pasivo, resulta especialmente inadecuado para tematicas que requieren de la participacion
activa, la reflexion critica y el compromiso emocional del estudiante. La superacion de este
modelo no implica la eliminacién de la exposicién docente, sino su complementacién con

estrategias participativas, dialogicas y experienciales.

Acompafiamiento y escucha activa del docente

Acompafiamiento constante y empatico del docente respecto a las diferentes problematicas
que los estudiantes expongan o que sean observables en el contexto del proceso formativo,
especialmente aquellas que puedan afectar su rendimiento académico o su bienestar
emocional. En una region como Aguachica, donde muchos estudiantes son hijos o
familiares de victimas del conflicto armado, la ensefianza de catedras como Historia del
Conflicto Armado o Reconciliacién y Memoria Histdrica puede generar vivencias
emocionales intensas que el docente debe estar preparado para acompaiiar con sensibilidad

y responsabilidad pedagdgica.

Uso estratégico de las TIC como mediacion pedagdgica

Disefio e implementacion del uso constante de las Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones (TIC) en el desarrollo de las catedras sobre temas de paz. El cuerpo

docente deberia transmitir a la comunidad estudiantil recursos sobre los temas de paz, de



manera que estos contenidos puedan ser consultados e interpretados en cualquier momento

y lugar, promoviendo el aprendizaje autonomo y la metacognicion.

Representaciones escénicas sobre cultura de no violencia
La Direccion del Programa, con el apoyo voluntario de la planta docente, organice de
manera semestral representaciones escénicas —sociodramas, foros teatrales, juegos de
roles— sobre situaciones relacionadas con la cultura de la no violencia. Estas situaciones
seran seleccionadas de un banco elaborado a partir de casos reales surgidos en el contexto
universitario y regional, garantizando asi la pertinencia y el impacto formativo de las

representaciones.

Construccién de un vinculo de confianza docente-estudiante

Creacion y fortalecimiento de un vinculo de confianza entre el docente y los estudiantes,
basado en el reconocimiento del primero como orientador, asesor y lider del proceso
educativo —no como autoridad punitiva. Este vinculo es especialmente crucial en las
catedras sobre temas de paz, donde los estudiantes deben sentirse seguros para expresar
sus vivencias, sus dudas y sus posturas sobre tematicas sensibles como el conflicto armado

o los derechos humanos.

Capacitacion docente en saber pedagdgico y practica pedagbgica

La Direccion del Programa, con el apoyo de las autoridades administrativas de la seccional,
gestione ante la UPC sede principal la realizaciéon de capacitaciones constantes para los
docentes encargados de la orientacion de los temas de paz, enfocadas en dos dimensiones
fundamentales: el saber pedagoégico (fundamentos teéricos de la pedagogia para la paz, la
pedagogia critica y las metodologias activas) y la practica pedagogica (disefio de

actividades, evaluacion formativa y gestion de emociones en el aula).

Implementacion de la gamificacion en los temas de paz

La implementacion de la estrategia ltdica de la gamificacion aplicada a los temas de paz,
en la medida en que las condiciones institucionales y la voluntad del docente lo permitan.

Se propone el disefio de actividades gamificadas que aborden, entre otros, los siguientes



escenarios: simulacros de audiencias de conciliacion (Mecanismos Alternativos de
Solucién de Conflictos), juegos de roles sobre dilemas historicos del conflicto armado
(Historia del Conflicto Armado), debates gamificados sobre derechos humanos (Derechos
Humanos) y proyectos colaborativos de construccion de memoria histérica (Reconciliacion

y Memoria Historica).

Autoevaluacion formativa del estudiante

Generar en los estudiantes que reciben las catedras sobre temas de paz la necesidad y el
habito de una autoevaluacion formativa continua, que les permita identificar sus fortalezas
y areas de mejora de manera oportuna en relacioén con las competencias para la paz. Esta
autoevaluacion debe ir méas alla de la valoracion cognitiva de los contenidos e incluir la
reflexion sobre las propias actitudes, prejuicios y comportamientos en relacion con la no

violencia, la inclusion y el respeto por la diferencia.

Politica de cultura de paz desde Bienestar Universitario

Creacion e implementacion, con el apoyo de la dependencia de Bienestar Universitario de
la UPC seccional Aguachica, de una politica especifica de cultura de paz enfocada en el
respeto por la diversidad, la valoracion de la opinion del otro y, sobre todo, la inclusion
activa de estudiantes en condicién de vulnerabilidad o con necesidades educativas

especiales.

Transicion hacia el aprendizaje activo

Pasar de un método educativo en el cual el estudiante es percibido como figura netamente
pasiva en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a un modelo en el que se concrete su rol
como sujeto activo, protagonista y cogestor de su propio aprendizaje. En las catedras sobre
temas de paz, esto implica el disefio de actividades donde los estudiantes sean los
productores del conocimiento —a través de investigaciones comunitarias, proyectos de
intervencion social, sistematizacion de experiencias o0 produccion de contenidos para la

paz— Yy no solo consumidores de los contenidos que el docente les transmite.



Sistema evaluativo centrado en el proceso formativo

Implementacion, en la medida de lo posible y siempre respetando la autonomia
universitaria del docente, de un sistema evaluativo centrado en el proceso formativo del
estudiante y no Gnicamente en el resultado final. En el contexto de las catedras sobre temas
de paz, la evaluacion debe privilegiar el desarrollo de competencias ciudadanas,
actitudinales y praxeoldgicas —mas que la memorizacion de normas o fechas histéricas—
, através de instrumentos como la evaluacién por desempefio, el portafolio, la coevaluacion

entre pares y la autoevaluacion.

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y Aprendizaje Basado en Problemas (ABPR)

El cuerpo docente del programa, siempre respetando su autonomia universitaria y bajo su
propia discrecionalidad como tutor, considere la implementacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) y del Aprendizaje Basado en Problemas (ABPR) en el desarrollo de
sus catedras sobre temas de paz. EI ABP permite que los estudiantes construyan
conocimiento a través de proyectos concretos de transformacion social vinculados a sus
realidades comunitarias, mientras que el ABPR los enfrenta a situaciones problematicas
complejas del mundo real que demandan la integracion de conocimientos juridicos y

competencias ciudadanas para la paz.

Metacognicion docente sobre los temas de paz

La planta docente del programa ejecute sistematicamente un proceso de metacognicion
sobre los temas que seran objeto de orientacion en el transcurso de cada catedra. Este
proceso implica que el docente no solo revise y actualice los contenidos tematicos de sus
asignaturas, sino que reflexione conscientemente sobre sus propias practicas pedagadgicas,
sus supuestos epistemologicos sobre la paz y la violencia, y su propia relacion emocional

e historica con los temas que ensefia.



4.1 Modelo de Aplicacion de las Recomendaciones en la Asignatura de Derecho
Ambiental

Una vez establecidas las trece directrices pedagogicas fundamentales, resulta imperativo aterrizar
su aplicacion en la malla curricular del programa de Derecho. Por ello, este apartado materializa
la propuesta a través de la asignatura de Derecho Ambiental, concebida aqui como un escenario
piloto para la reconstruccion del tejido social. A continuacion, se detalla como las
recomendaciones se integran en una perspectiva didactica activa, orientada a transformar la
ensefianza de la responsabilidad ecoldgica en una herramienta de convivencia arménica para la

region.

Tabla 2. Aplicacién de las recomendaciones pedagdgicas en la asignatura de Derecho Ambiental:

estrategias didacticas y niveles de impacto

# Recomendacion Aplicacion En Derecho Estrategia Impacto
Ambiental
01 Superar el Modelo Complementar la clase expositiva Didactica Alto
Magistral con debates sobre casos reales: activa
deforestacion,  mineria ilegal,
contaminacion hidrica en la region.

02 Acompafamiento y Atender con empatia a estudiantes Pedagogia Medio-
Escucha Activa de comunidades afectadas por dafios = afectiva Alto
ambientales; crear aulas seguras
para explorar vivencias territoriales.

03 Uso Estratégico de Compartir jurisprudencia ambiental, Mediacion Alto

TIC mapas interactivos de conflictos TIC
ecologicos 'y  repositorios de
legislacion ambiental accesibles en
cualquier momento.
04  Representaciones Sociodramas  sobre audiencias Teatro del Muy Alto
Escénicas comunitarias por dafios al rio oprimido
Magdalena, disputas territoriales o
litigios mineros reales de la region.
05 Vinculo de Posicionarse como orientador para Empatia Medio-
Confianza que los estudiantes expresen pedagdgica Alto

libremente sus posturas sobre
conflictos ambientales complejos
sin temor al juicio.
06  Capacitacion Actualizacién en derechos de la Formacidn Alto
Docente Continua naturaleza, litigio climatico docente



07

08

09

10

11

12

13

Gamificacion

Autoevaluacién
Formativa

Politica de Cultura de
Paz Ambiental

Aprendizaje Activo

Evaluacion Centrada
en el Proceso

ABP y Aprendizaje
Basado en Problemas

Metacognicién
Docente

Fuente: Elaboracion propia

internacional, enfoque eco-juridico
y pedagogia critica ambiental.
Simulacros de audiencias ante la
CAS, juegos de roles empresa vs.
comunidad, debates sobre el rio
Magdalena como sujeto de
derechos, misiones de tutelas
ambientales.

Diarios reflexivos sobre evolucion
actitudinal ~ frente al cambio
climatico, derechos colectivos y
responsabilidad juridica ambiental
personal.

Articular Bienestar Universitario
para campafias ambientales en el
campus, inclusion de comunidades
indigenas y campesinas, didlogo
intercultural.

El estudiante elabora ordenanzas
modelo, informes de impacto
ambiental comunitario o campafias
de sensibilizacion juridica en su
territorio.

Portafolios de casos ambientales
resueltos, coevaluacién de
argumentos juridicos y rubricas de
desempefio en audiencias
simuladas.

Disefiar estrategias juridicas para
comunidades por derrames de
petréleo, analizar ecocidios locales
0 construir propuestas de politica
ambiental municipal.

El docente reflexiona sobre sus
propias  creencias  frente al
extractivismo y la  justicia
ambiental, reconociendo como esas
visiones moldean su ensefianza.

Medicion del impacto en la Tabla 2

Ladica
aplicada

Metacognicié
n

Politica
institucional

Protagonismo
estudiantil

Evaluacion
formativa

Aprendizaje
situado

Reflexividad
docente

Muy Alto

Medio-

Alto

Alto

Muy Alto

Alto

Muy Alto

Medio-
Alto

El impacto se mide en funcion del grado de transformacion que cada recomendacion genera sobre

tres dimensiones pedagdgicas, institucionales y territoriales. Esta clasificacion se inspira en los

aportes de autores colombianos que han profundizado en la relacién entre la pedagogia ambiental,



el derecho y la construccion de paz en contextos regionales. A continuacion, se describen los cuatro
niveles utilizados en la Tabla 2:

Nivel Medio-Alto — Impacto Institucional y Pedagdgico Relacional: Comprende aquellas
recomendaciones cuya incidencia trasciende el espacio del aula y demanda la articulacion de
actores institucionales, direccion del programa, Bienestar Universitario, coordinacion docente,
para su implementacion efectiva. En el campo del derecho ambiental colombiano, autores como
Mesa Cuadros (2010), en su obra Derechos ambientales en perspectiva de integralidad, han
sostenido que la ensefianza del derecho ambiental no puede reducirse a la transmision de normas
positivas, sino que debe comprometer a la institucion educativa en su conjunto con una cultura de
responsabilidad ecoldgica. Asimismo, Amaya Navas (2016), destacado jurista colombiano, sefiala
que el fortalecimiento institucional en materia ambiental es una condicion sine qua non para el
ejercicio efectivo de los derechos colectivos. Estas perspectivas fundamentan recomendaciones
como el vinculo docente-estudiante, la escucha activa y la autoevaluacion formativa, cuyo impacto

depende de una cultura institucional comprometida con la formacion integral.

Nivel Alto — Impacto Directo en el Aula: Hace referencia a estrategias que inciden de manera
inmediata en la dindmica del aprendizaje, la participacion activa del estudiante y la calidad del
proceso formativo en el espacio académico. En el &mbito del derecho ambiental, el profesor Julio
Carrizosa Umaria (2003), en Colombia: de lo imaginario a lo complejo, plantea que la educacion
ambiental debe producir una transformacién cognitiva y actitudinal profunda en los estudiantes,
orientandolos hacia el pensamiento sistémico y la ciudadania ambiental activa. En este mismo
sentido, Gonzalez Pérez et al. (2024) evidencian que las metodologias activas, como el uso
estratégico de las TIC y la superacién del modelo magistral, generan un impacto directo medible
en los niveles de comprension, participacion y compromiso de los estudiantes universitarios con
los temas de paz y justicia ambiental. El impacto alto en el aula también es respaldado por la
jurisprudencia colombiana: la Sentencia T-622 de 2016 de la Corte Constitucional, que reconocio
al rio Atrato como sujeto de derechos, constituye un material pedagdgico de primer orden para

activar el debate juridico-ambiental en el aula de Derecho.

Nivel Muy Alto — Impacto Comunitario y Territorial: Corresponde a las recomendaciones que
logran conectar el proceso formativo con el contexto social, histérico y regional de Aguachica y



el Magdalena Medio, generando aprendizaje situado y transformacion social real. El profesor
Angel Maya (2019) sostiene que la educacion ambiental que no arraiga en el territorio no puede
aspirar a producir cambios culturales duraderos. Por su parte, Rodriguez Becerra y van Hoof
(2022), en Empresa y medioambiente en Colombia, documentan que los conflictos
socioambientales del pais, especialmente aquellos relacionados con la mineria y la extraccion
petrolera en regiones como el Magdalena Medio, demandan profesionales del derecho capaces de
articular el litigio estratégico con la participacion comunitaria y el dialogo intercultural. En este
nivel se ubican estrategias como la gamificacion con simulacros de audiencias ante la CAS, el
aprendizaje basado en proyectos de impacto territorial y las representaciones escénicas sobre casos
reales de la region, cuya incidencia formativa supera el aula y alcanza a las comunidades, las
organizaciones sociales y el tejido institucional del territorio. Autores como Restrepo (2023) y la
Comision de la Verdad (2022) han enfatizado que las acciones pedagdgicas con vocacion
comunitaria son las que mayor huella dejan en los procesos de reconciliacion y construccion de

paz en Colombia.

Herramientas Digitales Ludicas y Plataformas de Simulacion Juridica de Acceso Gratuito
La implementacion efectiva de las recomendaciones pedagdgicas propuestas en este trabajo se ve
potenciada cuando el docente cuenta con herramientas digitales concretas, accesibles y adaptadas
al contexto universitario. A continuacién, se presenta una guia orientadora de plataformas y
recursos digitales gratuitos que pueden ser incorporados en las catedras de paz del programa de
Derecho de la UPC seccional Aguachica.

Plataformas de Gamificacion Educativa Gratuitas

Kahoot! (www.kahoot.com): Plataforma internacional de uso masivo en universidades
colombianas que permite crear cuestionarios interactivos, debates y encuestas en tiempo real. En
el contexto de las catedras de paz, puede emplearse para evaluar comprension de casos de derechos
humanos, memoria historica y mecanismos alternativos de solucion de conflictos. Su version
basica es completamente gratuita y no requiere descarga.

Quizizz (www.quizizz.com): Herramienta similar a Kahoot! con la ventaja de que los estudiantes

pueden responder a su propio ritmo, lo que resulta Util para tematicas reflexivas como la



reconciliacion o el enfoque de género. Ofrece reportes de desempefio individual y grupal de
manera gratuita.

Mentimeter (www.mentimeter.com): Permite crear presentaciones interactivas con nubes de
palabras, encuestas y preguntas abiertas. Ideal para activar saberes previos sobre el conflicto
armado colombiano o para recoger percepciones estudiantiles sobre cultura de paz al inicio y al
final de cada unidad. La version gratuita permite hasta dos preguntas por presentacion.
Wordwall (www.wordwall.net): Plataforma que permite disefiar juegos educativos variados —
ruletas, sopas de letras, emparejamientos, ordenar cronologias— aplicables a la ensefianza de la
historia del conflicto armado y los mecanismos de justicia transicional. Version gratuita
disponible.

Plataformas de Simulacion Juridica y Recursos Legales Gratuitos Colombianos

Sistema Unico de Informacion Normativa — SUIN-Juriscol (www.suin-juriscol.gov.co):
Portal oficial del Estado colombiano que centraliza toda la normatividad vigente: leyes, decretos,
resoluciones y actos administrativos. De acceso completamente gratuito, es indispensable para
simular audiencias de conciliacién, construir argumentos en juegos de roles sobre mecanismos
alternativos de solucion de conflictos y analizar la legislacion aplicable en casos reales de la region.
Relatoria de la Corte Constitucional (www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/): Repositorio
oficial y gratuito de toda la jurisprudencia constitucional colombiana, incluyendo sentencias hito
en materia de paz, derechos humanos y derecho ambiental — como la Sentencia T-622 de 2016
sobre el rio Atrato. Permite al docente disefiar actividades de analisis de casos reales sin costo
alguno.

Jurisdiccién Especial para la Paz — JEP (www.jep.gov.co): La plataforma de la JEP ofrece
acceso gratuito a resoluciones, autos y materiales pedagogicos sobre justicia transicional en
Colombia. Especialmente relevante para las catedras de Reconciliacion, Memoria Historica y
Construccion de Paz. Incluye el micrositio educativo "La JEP Explica", orientado a docentes y
estudiantes.

Centro Nacional de Memoria Histérica— CNMH (www.centrodememoriahistorica.gov.co):
Ofrece de manera gratuita informes, documentales, bases de datos y materiales pedagdgicos sobre
el conflicto armado colombiano. Su coleccion de herramientas para docentes —"Caja de
Herramientas"— incluye guias metodoldgicas para la ensefianza de la memoria histérica en

educacion superior.



Consultorio Juridico Virtual — Universidades colombianas: Varias universidades
colombianas, como la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) y la Universidad
Central, ofrecen simuladores de audiencias y recursos de practica forense de acceso abierto a traves
de sus plataformas virtuales, que pueden ser explorados por docentes para adaptar sus dinamicas
de simulacion juridica ludica.

Moodle (moodle.org): Plataforma de gestion del aprendizaje de cddigo abierto y gratuito,
ampliamente utilizada en universidades colombianas —incluyendo la propia UPC. Permite disefiar
actividades gamificadas, foros de debate, cuestionarios adaptativos y portafolios digitales
vinculados a las competencias de paz. Su modulo de insignias digitales (badges) puede emplearse

para reconocer logros en el proceso formativo.

Desafios del Modelo Ludico-Pedagdgico en una Facultad de Derecho: Estrategias de
Mitigacion

La implementacion de un modelo pedagdgico Iudico y activo en una facultad de Derecho no esta
exenta de obsticulos. Reconocerlos con honestidad académica y proponer estrategias para
mitigarlos es una condicion de éxito de cualquier propuesta de innovacion pedagdgica (Capacho-
Parra, 2024). A continuacion, se identifican los principales desafios y se proponen estrategias
concretas de mitigacion.

Resistencia cultural al cambio en la cultura juridica tradicional

La ensefianza del Derecho ha estado histéricamente vinculada al modelo magistral y a la
transmision de normas positivas. Muchos docentes y estudiantes pueden percibir la gamificacion
y las metodologias activas como incompatibles con el rigor intelectual que exige la formacion
juridica, o como una banalizacién de temaéticas serias como la memoria histérica del conflicto
armado.

Estrategias de mitigacion:

Desarrollar talleres de sensibilizacién docente que demuestren, con evidencia empirica (Poveda
Pineda et al., 2023; Manzano-Leon et al., 2022), que la gamificacion bien disefiada incrementa el
rigor analitico y la motivacion intrinseca, sin trivializar los contenidos.

Iniciar con actividades ludicas de baja complejidad —como debates estructurados o estudios de
caso gamificados— antes de pasar a simulacros de audiencias completos, permitiendo que

docentes y estudiantes se adapten progresivamente.



Documentar y socializar experiencias pedagogicas exitosas de otras facultades de Derecho

colombianas que ya emplean estas metodologias.

Discusion

Los resultados obtenidos invitan a una reflexion profunda sobre el rol que las instituciones de
Educacion Superior deben asumir en los procesos de construccion de paz en Colombia. Como
sefiala Gutiérrez Diaz (2023), la universidad no es un espacio neutro: es un &mbito de formacion
de ciudadanos que luego incidiran en la vida puablica, juridica y social de sus comunidades. En este
sentido, la formacién de abogados con competencias sélidas para la paz no es un lujo académico,
sino una necesidad social impostergable en el contexto colombiano del posconflicto.

El andlisis de las experiencias pedagdgicas de otras universidades colombianas en temas de paz,
Universidad Tecnoldgica de Pereira, Universidad de Caldas, Universidad Militar Nueva Granada,
entre otras, permitié identificar un conjunto de buenas practicas pedagogicas que, adaptadas al
contexto especifico de Aguachica y del programa de Derecho, constituyen la base del texto de
recomendaciones elaborado.

Por otro lado, la ausencia de herramientas pedagdgicas especificas para la orientacion de los temas
de paz en el programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica no es un problema exclusivo de
esta institucion. Como lo demuestra el estado del arte construido, esta carencia es sistémica en la
educacion superior colombiana (Garcia-Noguera & Duefias Gaitan, 2024; Alcaraz Herrera et al.,
2023). Sin embargo, la regién del Magdalena Medio, y en particular la ciudad de Aguachica,
presenta condiciones de especial vulnerabilidad social —marcadas por el legado del conflicto
armado, altos indices de pobreza y desigualdad— que hacen aun mas urgente y pertinente la
construccién de herramientas pedagdgicas orientadas a la cultura de paz desde la educacion

superior.

Desde una perspectiva critica, es necesario reconocer que la sola existencia de catedras
relacionadas con la paz en el plan de estudios no garantiza la formacion de una cultura de no
violencia. Como lo sefialaron Picén y Frausto (2022), la educacién para la paz requiere
transversalidad curricular, compromiso institucional y, sobre todo, docentes con formacion

pedagdgica especifica.



La propuesta de incorporar la gamificacion como estrategia Iudica para la ensefianza de los temas
de paz merece una discusion especifica. Algunos sectores del profesorado universitario podrian
ver en ella una banalizacion de temaéticas serias y complejas como la memoria histérica del
conflicto armado o los derechos humanos. Sin embargo, la evidencia empirica reciente demuestra
que la gamificacion, bien disefiada y contextualizada, no trivializa los contenidos, sino que los
hace mas accesibles, participativos y emocionalmente significativos para los estudiantes.

Finalmente, la reflexion metacognitiva del docente sobre sus propias practicas pedagdgicas resulta
indispensable para garantizar la coherencia entre los contenidos de paz que se ensefian y la cultura

pedagdgica que se practica en el aula.

La implementacion de la Catedra de la Paz en las Instituciones de Educacion Superior (IES) en
Colombia, si bien constituye un avance normativo significativo, evidencia una brecha considerable
entre el disefio de la politica publica y sus condiciones reales de ejecucion. En el caso particular
de la Universidad Popular del Cesar, seccional Aguachica, esta distancia se manifiesta en
limitaciones estructurales relacionadas con la insuficiencia de recursos financieros, debilidades en
infraestructura y, especialmente, en la falta de formacion especializada del cuerpo docente para

abordar pedagdgicamente los contenidos asociados a la educacion para la paz.

Esta situacion pone de relieve una tension de fondo entre los lineamientos nacionales y las
realidades territoriales, en tanto la politica educativa tiende a formularse desde una logica
homogénea que no siempre reconoce las particularidades historicas, sociales y culturales de
regiones como el sur del Cesar. En consecuencia, la operatividad de la Cétedra de la Paz termina
dependiendo, en gran medida, de capacidades institucionales locales que, en muchos casos,

resultan limitadas.

En esta misma linea, Alcaraz (2023) advierte que la efectividad de esta iniciativa no radica
Unicamente en su inclusion normativa, sino en la articulacion entre el saber pedagdgico y las
practicas docentes que la hacen posible. De manera complementaria, estudios desarrollados en la
Corporacion Universitaria Minuto de Dios sefialan que el impacto formativo de la Catedra de la
Paz continta siendo restringido, debido, principalmente, a la falta de formacion pedagogica

especifica del profesorado en temas de paz, resolucion de conflictos y no violencia.



A nivel internacional, las orientaciones de la UNESCO sobre educacion para la paz, los derechos
humanos y el desarrollo sostenible refuerzan esta perspectiva al subrayar que la construccion de
una paz duradera exige transformaciones profundas en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En este sentido, no basta con la incorporacion formal de contenidos en los planes de estudio; se
requiere una reconfiguracion pedagdgica que promueva el pensamiento critico, la conciencia ética
y la participacion activa de los estudiantes en la transformacién de sus contextos. Se puede
afirmarse que la Céatedra de la Paz, en escenarios como la UPC—Aguachica, corre el riesgo de
convertirse en un cumplimiento meramente formal si no se acompafa de estrategias efectivas de
fortalecimiento institucional y pedagdgico. La ausencia de un modelo pedagdgico claramente
definido limita su potencial transformador y reduce su alcance a practicas aisladas o desarticuladas

del proyecto educativo institucional.

Esta problematica adquiere especial relevancia en la formacion de profesionales del Derecho, dado
que la educacion para la paz no solo aporta a la comprension del orden juridico, sino que también
contribuye a la formacion de sujetos con capacidad critica, sentido ético y compromiso social. En
este contexto, formar abogados implica ir mas all& de la transmision de normas, para propiciar una
comprension integral del derecho como herramienta para la resolucion pacifica de conflictos y la

construccién de una sociedad mas justa y equitativa.

Conclusiones

Tras el recorrido investigativo desplegado a lo largo de este articulo, es posible afirmar con
conviccién que la ensefianza de la paz en la educacion superior colombiana no puede seguir
dependiendo Uunicamente de la voluntad normativa. Incorporar la paz en un plan de estudios es un
primer paso valioso, pero insuficiente si no va acompafado de una transformacion profunda en la
manera en que los docentes conciben, disefian y ejecutan sus practicas pedagdgicas en el aula. El
programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica ha dado ese primer paso con determinacion
al estructurar una malla curricular que integra, de manera progresiva y coherente, asignaturas
directamente vinculadas con la cultura de paz, los derechos humanos, la memoria histdrica, los
mecanismos alternativos de solucidn de conflictos y el enfoque de género. El desafio que sigue es

igualmente trascendente: dotar al cuerpo docente de herramientas pedagodgicas concretas que



permitan que esos contenidos cobren vida en el aula, que interpelen al estudiante, que lo
comprometan emocionalmente con su territorio y que lo transformen en un ciudadano consciente,

critico y constructor activo de paz.

El Derecho Ambiental ocupa en esta reflexion un lugar especialmente significativo. No porque sea
la Unica asignatura relacionada con la paz, sino porque representa la primera oportunidad que tiene
el programa para vincular al estudiante de Derecho con una realidad urgente y profundamente
humana: la relacion entre el territorio, la vida y la justicia. En una region como Aguachica y el
Magdalena Medio, marcada por décadas de conflictos socioambientales, de disputas por el agua,
la tierra y los recursos naturales, ensefiar Derecho Ambiental no es solo transmitir normas
juridicas. Es invitar al estudiante a comprender que detrds de cada cuenca contaminada, de cada
bosque talado, de cada comunidad desplazada por la extraccién, hay historias de dignidad
vulnerada que el derecho tiene la obligacion de proteger y reparar. Cuando la pedagogia ambiental
se orienta desde una perspectiva critica y humanizadora, la asignatura se convierte en un espacio
de formacién ciudadana de primer orden: el estudiante aprende a leer su entorno, a argumentar
desde los derechos colectivos y a proponer soluciones que anteponen la vida a la ganancia. En esa
medida, el Derecho Ambiental bien ensefiado es, en si mismo, una préactica de paz.

Las trece recomendaciones pedagdgicas que constituyen el producto central de esta investigacion
no son formulas universales ni recetas infalibles. Son orientaciones nacidas del dialogo entre la
teoria y la realidad concreta de una region y una institucion particular. Su valor reside precisamente
en ese anclaje territorial: estan disefiadas para el aula de Derecho de la UPC seccional Aguachica,
para sus estudiantes, para su historia y para su contexto. Proponen superar el modelo magistral y
transitar hacia pedagogias activas, participativas y emocionalmente comprometidas con la
construccién de paz. Proponen que el docente deje de ser el unico portador del saber y se convierta
en un facilitador del pensamiento critico y del aprendizaje situado. Proponen que el estudiante deje
de ser receptor pasivo y se asuma como protagonista de su propia formacion y de la transformacion
social de su entorno. Cada una de estas recomendaciones, aplicada con sensibilidad pedagogica y
coherencia institucional, tiene el potencial de generar cambios reales, medibles y duraderos en la

cultura universitaria y en la sociedad que esa universidad sirve.



La paz no se decreta ni se ensefia de una sola vez. Se construye, lenta y colectivamente, en cada
conversacion dificil que un docente facilita con empatia, en cada caso de conflicto ambiental que
un estudiante analiza con rigor juridico y sensibilidad humana, en cada proyecto comunitario que
un futuro abogado emprende no desde la logica del litigio, sino desde la conviccién de que el
derecho es un instrumento al servicio de la vida. Colombia ha aprendido, a un costo historico
inconmensurable, que la violencia no resuelve los conflictos sociales; los perpetua. La educacion
superior tiene la responsabilidad de formar una generacion de juristas que comprendan esta verdad
no como una consigna, sino como una guia de accion profesional y ciudadana. Que los abogados
que egresaran del programa de Derecho de la UPC seccional Aguachica salgan al mundo sabiendo
que la defensa del territorio, el cuidado del agua, la proteccidn de los ecosistemas y el respeto por
la diferencia no son causas ajenas a su quehacer, sino el corazén mismo de una préctica juridica
comprometida con la justicia y la paz. Que el aula universitaria sea, entonces, el primer territorio
de paz que estos estudiantes habiten y transformen. Ese es, en definitiva, el horizonte al que apunta

esta investigacion.

A modo de reflexion final, resulta significativo que el claustro universitario haya reconocido esta
problematica social y, en el ejercicio de su autonomia, haya proyectado la incorporacion del
programa de Derecho en la oferta académica de la seccional Aguachica, con un énfasis en la cultura
de la no violencia. Esta apuesta formativa busca promover la consolidacion de profesionales con
sensibilidad social, capaces de comprender criticamente su entorno y de actuar con respeto y

responsabilidad frente a las diversas realidades que atraviesan a lo largo de su vida.

Asimismo, es fundamental que los futuros abogados egresados de la Universidad Popular del
Cesar, seccional Aguachica, asuman un papel activo en la reconstruccién del tejido social de la
region. En este sentido, se espera que se constituyan en agentes de cambio, comprometidos con la
transformacion de practicas culturales y sociales que demandan atencién urgente, contribuyendo

asi a la construccion de escenarios mas justos, pacificos y equitativos.
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