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RESUMEN
El proposito general de la investigacion consistid en desarrollar un constructo tedrico para
explicar cobmo se generan las practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado en las escuelas
basicas primarias en la Provincia Gutiérrez, Boyacd porque ¢éstas influyen en el de
mejoramiento para la calidad educativa rural. Se trabajé desde un enfoque cualitativo, bajo el
paradigma interpretativo con la metodologia teoria fundamentada. Las técnicas e instrumentos
utilizados fueron la entrevista semi estructurada conformada por treinta y cinco (35) items y la
revision documental, en la base de datos Proquest, Google académico y base. Se trabajo en una
muestra de dos (02) IE “Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal Superior Nuestra Sefiora del
Rosario de Giiican”, con ocho (08) docentes. Para procesar la informacion se utilizo el programa
de analisis cualitativo QDA Miner lite version 2.0.9. Se tuvo como conclusiones: entre los
componentes integrados a la practica pedagdgica rural se privilegian la apropiacion del
conocimiento y estrategias transmisivas magistrales, el desarrollo de talleres en grupos de
trabajo independiente, socializacion y enculturizacion. En relacion con las intencionalidades
metodoldgicas de las aulas multigrado de escuela rurales en torno a la garantia de aprendizaje
de los estudiantes, se determind que los docentes tienen inclinacioén por orientar el proyecto de
vida de los estudiantes, la valoracion al trabajo y los Proyectos Pedagogicos Productivos. Para
la elaboracion de su planeacion didactica y accionar en las aulas multigrado, la integracion de
la comunidad es el cddigo que mayor peso negativo tiene en el accionar del docente, la
convocatoria escrita a reuniones y asambleas, no estd persuadiendo a los miembros de la

comunidad para el consenso y la capacitacion y el cumplimiento del principio de
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corresponsabilidad educativa. Los docentes no perciben la alianza como una herramienta
comunicacional para articular proyectos locales entre la escuela y el gobierno local.

Palabras clave: practica, pedagdgica, aula, rural, multigrado.

ABSTRACT

The general purpose of the research was to develop a theoretical construct to explain how
pedagogical practices are generated in rural multigrade classrooms in primary basic schools in
the Province of Gutiérrez, Boyaca because they influence the improvement for rural educational
quality. In order to accomplish this, we worked from a qualitative approach, under the
interpretative paradigm in relation to the grounded theory methodology. The techniques and
instruments used were the semi-structured interview made up of thirty-five (35) items and the
documentary review, in databases such as Proquest, Google academic and base. A sample of
two (02) IE "Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas and Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario
de Giiican de la Sierra", and eight (08) teachers were used. The qualitative analysis program
QDA Miner lite version 2.0.9 was used to process the information. The following conclusions
were reached: among the elements integrated to the rural pedagogical practice, the
appropriation of knowledge and masterly transmissive strategies, the development of
workshops in independent work groups, socialization and enculturation are privileged. In
relation to the methodological intentions of the rural multigrade classrooms to verify the
learning of their students, it was determined that the teachers are inclined to guide the students'
life project, the valuation of work and the Productive Pedagogical Projects. For the elaboration
of their didactic planning and actions in multigrade classrooms, the integration of the

community is the code that has the greatest negative weight in the teacher's actions, the written
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summons to meetings and assemblies is not persuading the members of the community for
consensus and training and the fulfillment of the principle of educational co-responsibility.
Teachers do not perceive the alliance as a communicational tool to articulate local projects
between the school and the local government.

Key words: practice, pedagogical, classroom, rural, multigrade.

Introduccion

En los diversos sistemas educativos actuales, la educacion multigrado, también
conocida como aula multigrado, se presentan importantes desafios pedagogicos debido a la
prestacion del servicio docente y en especifico a su designacion como maestro de educacion
multigrado, porque en general un tinico docente atiende mas de un grado escolar, en otros casos
(como la escuela primaria), por el nimero de docentes pueden estar asignados a aulas
catalogadas como unitarias, bidocentes y tridocentes (Schmelkes & Aguila, 2019), no habiendo
maestros por areas o asignaturas.

En distintos paises, el concepto de aula multigrado varia, en Cuba y Cambodia, se
unifican los grados por ciclos escolares, mientras que en México se considera una categoria
administrativa. Esta forma de ensefianza, donde un profesor atiende a varios grados al mismo
tiempo, se conoce como clases combinadas, multiedad, edad mixta, multinivel y multicurso.
(Campos et al., 2022; Méndez & Hevia, 2022; Capellan et al., 2022)

En Brasil se les conoce como Escuelas Multisectoriales, en Espafia como Colegios
Rurales Integrados y en Colombia como Escuela Nueva (EN), siguiendo el modelo pedagogico
que surgi6 en Colombia en los afios 70 y se extendid por Espafia y América para la educacion
basica; dentro de las caracteristicas de este modelo se destacan las guias de aprendizaje, horarios
flexibles, tareas practicas, trabajo en equipo, socializacion de productos de aprendizaje y

expresion oral.
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De cualquier forma, la historia del aula multigrado muestra que no todo ha sido negativo
respecto a su categorizacion, pese a haber desventajas relacionadas con pobreza, falta de
recursos didéacticos, marginacion, extensas distancias desde las casas a las sedes educativas, la
presencia de hogares disfuncionales, la poca intervencion y participacion de las familias en los
asuntos de aprendizaje y la falta de formacion especializada en los docentes para el trabajo
didactico con pertinencia en el ser, hacer, conocer y convivir del estudiante; indiferentemente
de su concepcidn, el aula multigrado, tiene también ventajas, una de ellas relacionada con el
privilegio que tiene el docente de convivir en cercania con el estudiante y viceversa, entre
alumnos de diferentes edades y nivel socioecondmico, es decir, con oportunidades de fortalecer
su proceso de socializacion, conocimientos y habilidades (Schmelkes & Aguila, 2019).

La educacion multigrado y en efecto el aula multigrado, surge por la constante busqueda
de soluciones a las problematicas vividas en las comunidades vulnerables de las regiones donde
se implementa el modelo Escuela Nueva (EN), pretendiendo acabar con la ineficacia que ha
permanecido durante mucho tiempo en el sector rural, producto de la reiterada presencia de un
modelo tradicional, con el propdsito de hacerla efectiva en la erradicacion de inequidades
sociales, baja cobertura y el abandono escolar que han afectado el sitial de calidad buscado por
el Estado colombiano.

Con base en estas descripciones, la presente investigacion se orient6 al desarrollo de un
constructo tedrico que permitio explicar como se generan las practicas pedagogicas en aulas
rurales multigrado de las escuelas basicas primarias en la Provincia Gutiérrez, Boyaca, a partir
de la identificacion de los factores que se integran en la practica pedagogica, la determinacion
de las intencionalidades metodologicas activas de las aulas multigrado, la verificacion de los
aprendizajes que alcanzan los estudiantes, los componentes didacticos propios de la
metodologia implementada por el docente desde la planeacion y el desarrollo de las practicas

pedagdgicas; en tanto, a partir de las practicas pedagogicas se legitiman los procesos
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vinculados con la formulacion, desarrollo, seguimiento y evaluacion de la politica publica
educativa  (Pifiero, 2020; Marroquin Yerovi & Valverde Riascos, 2018)), que en esta
investigacion fundamenta el hecho del Aula Rural Multigrado (ARM).

Asi como tal, la investigadora en busqueda de avanzar sobre contextualizacion,
pertinencia y flexibilidad de la practica pedagogica en aulas rurales multigrado, considero la
concepcidn pedagdgica otorgada por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2013), a la
accion pedagogico-didactica desde el ARM, donde se ponen de manifiesto las condiciones
individuales y colectivas de los estudiantes, la gestion y administracion del ARM, la
capacitacion docente y supervision educativa, asi como, el uso de recursos alineados con el
enfoque pedagogico de aprendizaje activo (aprender haciendo), por ende, la aspiracion de
calidad.

Bajo esa perspectiva se realizd una investigacion sobre la base del enfoque cualitativo
apoyado en teoria fundamentada enmarcado en la linea de investigacion Pedagogia y Curriculo
de la facultad de Educacion de la Universidad Santiago de Cali, sobre la exigencia de generar
un sistema de subcategorias conceptuales a partir de fundamentacion tedrica de la categoria
central practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado de bésica primaria, como fueron,
preparacion de clases, practicas de aula, factores del contexto rural, caracteristicas de los
estudiantes, estrategias pedagogicas, recursos didacticos, desarrollo humano integral, didactica
de los referentes teodrico-practicos, organizacion del espacio como lugar abierto, deberes
relacionados con la calidad educativa, el docente en la concertacion y capacitacion de los
actores educativos para el diagnostico vivencial y articulacion de la pedagogia rural, desarrollo
rural y capacidades de la escuela.

El método que privilegio estd investigacion fue el interpretativo, mediante revision

documental y la aplicacion de una entrevista a profundidad en una muestra de ocho (08)
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docentes; cuatro (04) docentes de la I.E Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas, y cuatro (04) docentes
de la Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario de la Provincia Gutiérrez, Boyaca.

La investigacion se efectu6 a través de seis (06) capitulos. En el capitulo I, se registro
la contextualizacion del tema de investigacion, justificacion y relevancia del estudio, objetivo
general y especificos, pregunta de investigacion, supuestos de investigacion, delimitacion y
alcance. En el capitulo II, la fundamentacion tedrica; en el capitulo III, las orientaciones
metodoldgicas de la investigacion; en el capitulo IV, el andlisis y discusion de resultados. En el
capitulo V, las conclusiones y recomendaciones y finalmente en el capitulo VI, el aporte al

conocimiento; las referencias bibliograficas y los anexos probatorios.
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Capitulo I. Panorama de la Educacion Rural: Perspectivas Internacionales y Realidades
Locales

En este capitulo se presentan la contextualizacion del tema de investigacion,

justificacion y relevancia del estudio, fundamentacion del problema investigado, los objetivos

de la investigacion: general y especificos, la pregunta de investigacion, supuestos de la

investigacion y la delimitacion y alcance de la investigacion.

Contextualizacion del Tema de Investigacion

Con soporte en los diferentes trabajos de investigacion y aportes de Organismos
Internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO), Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE),
Banco Mundial y la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), es
evidente el interés por estudiar las problematicas de la educacion rural, con énfasis en
Latinoamérica, de lo cual no es ajeno Colombia. Haciendo énfasis en el estudio de las
desigualdades sociales asociadas al desarrollo humano integral, la organizacion de los espacios
educativos, la didactica implementada durante la praxis, el cumplimiento de los deberes
sociales contemplados como principios de la educacion y su influencia en la calidad educativa
en el contexto rural, por ende, en la Politica Publica Educativa (PPE) de Colombia.

Fundamentalmente, es preciso iniciar este aspecto de la investigacion resaltando que la
educacion del nivel bésica primaria en el pais, pareciera no estar respondiendo
satisfactoriamente a las demandas y exigencias personales y académicas de los estudiantes que
habitan en el territorio rural; debido a que, es frecuente el abandono temprano de los jovenes a
las instituciones educativas rurales, aun cuando, no se tienen registros de vida escolar que

expliquen las causas particulares de esa desercion (Varéon-Martinez, 2017; Pachay-Lopez &
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Rodriguez-Gomez, 2021); algunos factores causales se asocian con problemadticas de orden
social como la violencia, el desplazamiento forzado, la migracion y las escasas fuentes
economicas de las familias que habitan en la ruralidad.

Lo que si pudiera considerarse una realidad, es que la fundamentacion filosoéfica,
epistemologica y pedagdgica de la educacion basica primaria plasmada en los lineamientos
curriculares del sistema educativo del pais esta concebida desde los organismos internacionales
de la educacion (Moreno & Aguilar, 2019), es decir, con una perspectiva alejada de la
educacion para la ruralidad, donde fendémenos como la pobreza, la violencia y las desigualdades
de género cada vez mas obstaculizan la garantia de una educacion accesible y de calidad.

Otra razén, se asocia a lo expresado por Avila, (2017) en torno a que hay deficiencias
latentes en el contexto educativo rural respecto a la forma en la cual los docentes logran
concretar las estrategias pedagdgicas, implementar recursos, aplicar estrategias y fomentar el
fortalecimiento de habilidades potenciadoras del aprendizaje, la investigacion y el trabajo de
campo, debido a que al parecer desconocen las preconcepciones que tienen los estudiantes,
sobre lo que conocen y desean hacer, es decir, sus ideas y opiniones respecto al entorno,
ambiente y sus percepciones sobre las acciones didacticas que el docente ejecuta dentro y fuera
del aula.

Por estas razones, la practica pedagdgica del docente en las aulas rurales multigrado
esta en el desafio de definir una sélida arquitectura ética pedagogica mediante estrategias,
recursos y contenidos que permitan el desarrollo de virtudes y valores para vivir en democracia,
libertad y paz, en la busqueda por alcanzar el bien comtn desde un plano fundamentalmente
centrado en un proceso de transformacion construido en colectivo, con la participacion
igualitaria de sus actores y en condiciones de fortalecer el modelo de Escuela Nueva dando

sentido, intencionalidad y correspondencia a la relacion ARM, practica pedagogica, curriculo,
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espacios educativos del conocimiento y expectativas de los estudiantes como sujetos de la
sociedad.

Se puede adicionar que existe la percepcion de deficiencias latentes en el ARM, las
voces de entrevistados resaltan la presencia de docentes que no logran concretar estrategias
pedagogicas porque hay requerimiento de recursos didacticos, medios y tecnologias en el marco
de las nuevas exigencias que precisan el desarrollo de actividades cientificas y de innovaciones
asociadas directamente a la estructura productiva local, lo que limita las oportunidades de
construir las condiciones necesarias para la consecucion de las libertades para el trabajo
productivo, el desarrollo humano integral y el trabajo de campo, desde los distintos escenarios
donde existe informacion que pueda traducirse en conocimiento y este a su vez sea aprovechado
para la satisfaccion efectiva de las necesidades sociales.

Ademas se identifican opiniones que relatan empiricamente que los docentes del ARM,
desconocen las preconcepciones que tienen los estudiantes sobre la realidad rural, sus intereses,
necesidades y expectativas, o bien, lo que desean hacer, sus ideas y opiniones respecto al
ambiente, suponiéndose al mismo tiempo que los docentes también desconocen la percepcion
que tienen los estudiantes sobre las acciones didacticas ejecutadas dentro y fuera del aula rural
multigrado.

Como resultado de la observacion hecha por la investigadora en las ARM, se encuentra
que los docentes se enfrentan a numerosos desafios al implementar las practicas pedagogicas,
durante el desarrollo de éstas la accidon social y didactica que ejercen denota falta de
compromiso para contribuir al desarrollo productivo, a razon de que la planificacion y ejecucion
de proyectos pedagogicos productivos no constituye una prioridad para los maestros y
estudiantes y tampoco para los miembros de la comunidad educativa.

Por otra parte, se observa que es irrelevante la participacion de docentes, estudiantes,

padres, madres y representantes en la busqueda de soluciones a la diversidad de problematicas
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surgidas constantemente en este territorio, ello posiblemente estd asociado con los fendmenos
multiculturales y diversos del entorno que no se integran al estudio de las areas del curriculo y
menos a las intencionalidades metodoldgicas activas de las ARM.

Asi como tal, en las aulas rurales multigrados (ARM) se perciben vacios cognitivos,
comunicativos, afectivos, sociales, culturales y productivos que pudieran estar poniendo en
riesgo la permanencia, prosecucion y egreso de los estudiantes en el nivel basica primaria, si
entre docentes y estudiantes no se desarrollan las habilidades de responsabilidad, comunicacion,
interaccion e integracion, compromiso, iniciativa y liderazgo frente a los proyectos de mejora
que requieren las comunidades.

Una de las situaciones mas significativas que parecieran estar ocurriendo es que, los
diagnosticos previos a la planificacion de las clases reflejan desconocimiento de los factores
que afectan el desarrollo de las practicas pedagogicas al no considerarse la relacion armoénica
que debe existir entre los estudiantes con su entorno natural. Ademads, las estrategias
pedagogicas implementadas tienen escasa correspondencia con los objetivos propuestos en los
espacios educativos del conocimiento como el aula, el campo y la comunidad. Los inventarios
de recursos didécticos no estan clasificados, ordenados ni actualizados, asi como para potenciar
el desarrollo de habilidades.

Esta situacion al parecer se origina debido a que los padres, madres, representantes,
campesinos y lideres comunitarios se relacionan esporadicamente con la escuela. Los docentes
visitan los espacios de la comunidad s6lo cuando requieren actividades especiales como fin de
afo escolar, es decir, que ni los docentes, estudiantes ni representantes muestran interés por
hacer diagndsticos participativos para obtener informacion sobre los recursos con que cuenta la
escuela y la comunidad, de manera que puedan ser aprovechados para conocer lo que existe,

relacionarse con la realidad y hacer uso del derecho al desarrollo del conocimiento conectando
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elementos de la teoria y la practica, es decir, saber y trabajo, con incidencia directa en su
desarrollo humano y en el desarrollo productivo de las comunidades rurales.

Algo semejante sucede con las intencionalidades metodologicas activas del ARM,
porque como se dijo anteriormente, aparentemente las técnicas e instrumentos para verificar los
resultados del aprendizaje durante la practica pedagdgica estan disefiados, para verificar
competencias preestablecidas por el MEN y para la ensefianza-aprendizaje de las areas sociales,
naturales, lenguaje, matematicas y ciudadana, sin pertinencia sobre las situaciones
problematizadoras del ARM.

Cuando se abordo el pensamiento de los docentes de la Provincia Gutiérrez, las voces
expresadas en la entrevista cara a cara administrada por la investigadora dan indicios de posibles
falencias en el desempefio del aula, ya que los docentes mostraron pocas evidencias de logro
sobre la forma cémo integran las areas del saber, y como consiguen que los estudiantes
comprenda, investiguen, creen, innoven, reflexionen, transformen y valoren los significados de
los factores que rodean el entorno.

Conforme a estas circunstancias, es necesario considerar que en la provincia Gutiérrez,
Boyaca, existe el riesgo de afectar el vigor de los programas y proyectos educativos que el
Estado colombiano ha venido implementando en busqueda de la calidad educativa,
especificamente, las acciones institucionales para fortalecer la formacion del estudiante en el
sector rural y contribuir con el desarrollo de una pedagogia propia y adaptada a las necesidades

de conocimiento de los estudiantes que se preparan para la vida en el Aula Rural Multigrado.

Justificacion y Relevancia del Estudio

En el contexto de la educacion rural, resulta esencial comprender las potencialidades y

ventajas del ARM como espacio de aprendizaje para trabajar sobre una investigacion que pueda
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aportar a los vacios cognitivos, afectivos, comunicativos, sociales y culturales que el MEN deja
planteados, una vez que promueve la formacion por estandares de competencias por grados, en
igualdad de condiciones y oportunidades para estudiantes urbanos y estudiantes de las zonas
rurales del pais.

Por esta razon, el estudio referido al desarrollo de un constructo tedrico que explique
el proceso de generacion de las practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado en las
escuelas basicas primarias en la Provincia Gutiérrez, Boyacd, se considera una investigacion de
significativa relevancia, si se toma en cuenta que, a partir de las interpretaciones y concepciones
que pueden aportar los docentes respecto a las condiciones, caracteristicas, elementos e
intencionalidades definidas en la practica pedagogica, sean el punto de partida para que el MEN
pueda iniciar adaptaciones curriculares contextualizadas y pertinentes con la naturaleza
pedagogica, gnoseoldgica, epistemologica y axioldgica que se requiere para hacer efectivo el
conocimiento producido desde el ARM.

En este sentido, la presente investigacion doctoral se enfoc6 en la exploracion de dichas
interpretaciones y concepciones para determinar el alcance y desarrollo de la categoria central
practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado, respecto a las subcategorias teoricas:
preparacion de clases, las practicas de aula, los factores del contexto rural, caracteristicas de los
estudiantes, estrategias pedagogicas, los recursos didacticos, el desarrollo humano integral, la
didactica de los referentes tedrico-practicos, la organizacion del espacio como lugar abierto, los
deberes relacionados con la calidad educativa, el docente en la concertacion y capacitacion de
los actores educativos para el diagndstico vivencial y articulacion de la pedagogia rural, el
desarrollo rural y capacidades de la escuela, en tanto, la teoria indica que estas son cualidades
que necesariamente definen su accionar y por tanto, se consideran viables y factibles de

contrastar en el ambito de la formacion rural.
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Ahora bien, esta investigacion se insertd en la linea de investigacion Pedagogia y
Curriculo de la Universidad Santiago de Cali, y se asoci6 con el fin de promover una formacion
de calidad en los participantes que optan por obtener el titulo de Doctores en Educacion. De
ahi, la investigadora decidié por abordar la problematica relacionada con las practicas
pedagogicas en el aula rural multigrado de las escuelas basicas primarias, considerando que su
desarrollo epistemolédgico, fundamentacion y resultados puedan contribuir a su andlisis y al
mismo tiempo, aportar concepciones tedricas suficientemente validas para que otros actores
educativos y comunidades de aprendizaje las asuman como referente tedrico practico en mejora

de la educacion rural en el pais.

Fundamentacion del Problema a Investigar

Abordar las condiciones en las que se desarrolla la educacion rural en el pais, conlleva
a identificar las condiciones pedagogicas, didacticas y contextuales, es decir, educativas y
socioculturales que intervienen en las practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado en las
escuelas basicas primarias, por ello, fue necesario analizar los aportes de investigaciones
educativas, lineamientos y protocolos educativos de caracter nacional e internacional sobre los
cuales se fundamenta tedricamente esta categoria, y de ese modo, apropiarse de unos
procedimientos y resultados confiables que permitan al ente rector de la educacion basica en el
pais, contar con un referente oriundo de las experiencias y percepciones de los propios docentes
sobre las practicas pedagdgicas ejercidas en las AR.

Con estos mismos resultados el MEN, pueda iniciar (si fuere el caso) nuevas propuestas
pedagdgicas para la formacion rural de los estudiantes y jovenes del pais, y con ello, contribuir

a generar las primeras notas de un avance cientifico sobre las nuevas formas de organizacion
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y configuracion del curriculo para la practica pedagdgica, lo que implicaria una superacion
critica de la realidad educativa existente.

Esta expectativa esté ligada al hecho que, la educacion rural se encuentra permeada por
las desigualdades sociales, es un comiin denominador en paises en desarrollo como Colombia,
la pobreza de los habitantes de estas zonas (Tobon, 2017) gran parte de la problemdtica que
aborda la reforma rural integral a la luz del (Acuerdo de Paz Republica de Colombia, 2016),
radica en la limitacion al acceso de la propiedad rural y en especifico, al uso de la tierra que
requiere una cohesion entre la garantia de formalizacion legal de la propiedad, el desarrollo con
soporte en programas de enfoque territorial y la reforma rural agropecuaria con eje en la
alimentacion; por su puesto una gran inversion econdémica y social de parte del Estado;
actualmente, en términos de Herrera, (2020), ain hay estudiantes que llegan con hambre a la
escuela.

Otro factor de desigualdad lo constituye la deficiencia en infraestructura fisica y
tecnoldgica en las escuelas del sector rural (J. Herrera, 2020), donde los docentes deben
implementar sus practicas pedagdgicas en espacios poco idoneos utilizando materiales
limitados e inadecuados para potenciar el desarrollo de las competencias de los estudiantes;
ademads, es evidente el desequilibrio en el uso de las Tecnologia de Informacion y
Comunicacioén (TIC) de la educacion rural respecto a las escuelas urbanas lo que para Vargas,
(2017) limita el acceso al conocimiento global y agudiza la brecha al acceso de los recursos de
tecnoldgicos para el aprendizaje significativo.

En palabras de Rivera, (2015), la educacion rural se desarrolla en términos de
precariedad dada la desatencion oficial, el déficit de maestros para la ruralidad y la carencia de
recursos para el trabajo con el estudiantado; en coherencia con Gonzalez et al., (2021) los bajos
indices de calidad educativa con la pobreza y la desatencion de los sectores rurales, refleja una

evidente desarticulacion de la escuela con el entorno y comunidades rurales (Araque, 2019).
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En cuanto al ingreso, acceso y permanencia de la poblacion en el sistema educativo, las
estadisticas indican que para el afio 2018, 258 millones de nifios y adolescentes no asistieron a
la escuela, producto de factores geograficos, violencia, género, saneamiento basico, acceso a
servicios de calidad, entre otras; y que la poblacion escolar que asiste a la escuela, al menos la
mitad no alcanza los aprendizajes minimos (Unesco, 2019).

Para ejemplificar los intentos hechos en el pais sobre esta situacion, el Programa
Educacion Rural (PER, 2009) destaca la importancia de una educacion rural pertinente para los
territorios afectados por problematicas sociales como el conflicto armado, el desplazamiento
forzado y la pobreza, entre otros. No obstante, la efectividad y pertinencia de la ensefianza para
las comunidades rurales se reconoce como la principal preocupacion.

De acuerdo con los objetivos de la educacion rural para Colombia, establecidos en el
PER, propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2021), se enuncia el
incremento de la calidad educativa en el sector rural en todos los niveles elevando la calidad de
vida para los pobladores rurales y enfatizan en la calidad del aprendizaje, lo que es motivo de
preocupacion por parte de los colectivos docentes y del mismo Estado, pues los resultados de
las pruebas externas evidencian deficiencia en los aprendizajes para los estudiantes del sector
rural, principalmente en las areas de lenguaje y matematicas.

A nivel internacional, los Estados y sistemas educativos, en especial de los paises en
desarrollo, con el propdsito de garantizar el derecho a la educacioén de los pobladores de la
ruralidad optan por la prestacion del servicio educativo a través del aula multigrado, asi lo
refieren Ames, (2004); Bautista & Gonzalez, (2019); Campos et al., (2022); Capellan et al.,
(2022); Méndez & Hevia, (2022); inclusive paises como Colombia hacen apropiacion del aula
multigrado (MEN, 2016b) como estrategia para atender la heterogeneidad y diversidad cultural

que se alberga en las comunidades rurales y marginales (Unesco, 1995; DNP, 2015).
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Frente a las problematicas relacionadas con la falta de contextualizacion de la educacion
rural, concretamente la que se identifica en el aula multigrado, investigaciones como las de
Amiguinho, (2011); Bedoya & Cristancho, (2018); (Boix-tomas & Domingo-pefiafiel, (2018);
Canan, (2017); Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2019); Segura
& Torres, (2020); Sepulveda & Gallardo, (2011) enfatizan en que la educacion rural cuenta con
potencialidades que son dotadas por el entorno que deben ser vinculadas a las sesiones de
aprendizaje multigrado, de la riqueza cultural, historica, natural, en si, de los saberes y
quehaceres propios de cada contexto ya que constituyen fuente de aprendizaje y que deben ser
la esencia de las metodologias que se desarrollan en el Aula Multigrado (AM).

Asi mismo, Gaviria & Colbert, (2017); MEN, (2016a); OCDE, (2016); (Gaviria y
Colbert, 2017; MEN, 2016; OCDE, 2016; Rodriguez et al., (2007) Rodriguez et al., 2007; (S.
E. Urrea, (2017); S. Urrea & Figueiredo, (2018), destacan las fortalezas del aula multigrado
rural, que tiene como propdsito educar estudiantes de basica primaria. Por otra parte, la
deficiencia en los aprendizajes de los estudiantes del aula rural multigrado pudiera ser asociada
a la ausencia y/o escasa pertinencia de los procesos de formacion Magisterial Grijalba et al.,
(2019); Herrera & Buitrago, (2015); Magro et al., (2022); Soldevilla, (2021); Soler, (2016).

Estos autores estan al tanto del nivel de complejidad que representa la ensefianza en un
aula multigrado de una zona rural, la cual refleja los desafios contextuales clave de la vida en
el campo. Por esta razon, abordan las debilidades presentes en la guia del proceso de aprendizaje
de los estudiantes y subrayan la importancia de ofrecer capacitacion para los docentes en temas
tales como la utilizacion de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC), la puesta
en practica de métodos pedagogicos y didacticos adecuados para entornos multigrado y la
necesidad de garantizar la inclusion social en la educacion rural como requisito indispensable.

Las investigaciones de Barrdn et al., (2022); Campos et al., (2022); (Gonzalez-Viloria,

(2022); L. Gonzaélez, (2021); Isaza, (2021); Llanos & Tapia, (2022); Silva, (2020), acerca de
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las practicas pedagdgicas en el aula rural multigrado, evidencian que es necesario conocer a
partir de las perspectivas de los docentes el escenario educativo, donde las practicas
pedagogicas muchas veces se convierten en un laboratorio experimental en la que los
encargados por lo general, construyen las metodologias para la multigradualidad a partir de la
experiencia propia.

Ademads, con estos mismos aportes se precisa el establecimiento y vinculacion de
estrategias didacticas que en ocasiones, no se ajustan a las necesidades de contexto o se hacen
sin un proceso de adaptacion adecuado para responder a los retos de diversidad y
heterogeneidad presente en este tipo de aulas, debido a que los materiales y recursos didacticos
estan disociados de las directrices pedagogicas estatales y en efecto, se denota ausencia de la
formacion docente requerida para hacerlo de una forma 6ptima.

La valoracién de la calidad educativa rural, esta asociada a una visioén desde lo global,
que destaca los avances que ha tenido la sociedad, por lo que el contexto rural no puede quedar
estacionado y menos sus procesos educativos; los estudios de Abos, (2020); Amiguinho,
(2011); Bedoya y Cristancho, (2018); Boix y Domingo-Pefiafiel, (2018); Canan, (2017);
Schilling, (2008); Segura y Torres, (2020); Sepulveda y Gallardo, (2011), dan cuenta de la
marginacion en que se desarrollan los procesos educativos de la ruralidad en los paises en
desarrollo, lo que parte de una concepcion de ruralidad que se asocia a pobreza y vulnerabilidad
y conlleva a una invisibilidad de la escuela rural en el contexto mundial, bajos resultados en los
aprendizajes y precariedad laboral de los docentes, asociados a factores de orden
epistemologico, politico, social y economico.

Es una constante la preocupacion, de los bajos resultados académicos de la poblacion
escolar rural, con denominaciones como crisis del aprendizaje (Banco Mundial, 2019),
relacionados a un resquebrajamiento en los procesos de ensefanza - aprendizaje, que se

relacionan con las metodologias usadas en el ARM, pues en aras de vincular los principios de
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metodologias activas, donde se favorece el aprendizaje a partir de la experiencia o por
descubrimiento, se ha dejado de lado la ensefianza como tal, sobre todo de procesos tan
relevantes para avanzar en el camino del saber como la construccion de la lectura y la escritura
y de funciones cognitivas como la comprension (Abds, 2014; Sanz, 2017; Arriagada y
Calzadilla, 2018; Banco Mundial, 2019; Boix, 2011, 2019; Duarte, Bos y Moreno, 2009;
Gonzalez, Cortés y Leite, 2020; MEN, 2017; Ocampo, 2014; Rivera, 2015, MEN, 2017).

Se puede describir que el curriculo es crucial para garantizar una educacion de calidad,
ya que hay una relacion directa y significativa entre el nivel socioecondmico de los estudiantes
y sus resultados en las pruebas externas; cuanto mejor sea la situacién econémica, mejores seran
los resultados. Sin embargo, la educacion rural difiere en varios aspectos de la educacion
urbana, y los procesos educativos en zonas rurales requieren un enfoque contextualizado.

Para Colombia, autores como (Avendaino, Paz y Parada, 2016; Beltran y Torrado, 2015;
Bernal, Vanegas, Gonzalez y Santiago, 2019; Boix, Domingo y Champollon, 2012; Dermarchi,
2020; Duarte, Bos y Moreno, 2009; Lopez y Avilez, 2020; Quintero y Hernandez, 2019;
Sacristan, 2010; Sanabria, 2014; Schuster, Puente, Andrada y Maiza, 2013), analizan la
vinculacion de las directrices de Organismos Internacionales en la politica publica educativa
del pais, donde denotan una intencionalidad de homogenizacion de la educacion desconociendo
las condiciones contextuales, multidiversas, culturales, sociales, histéricas y econdémicas.

En torno a la calidad educativa aparece como factor determinante la formacién docente,
en los estudios de (Abds, 2020; Bautista, 2019; Boix y Busca, 2021; Domingo Cebrian, 2013;
Herrera y Buitrago, 2015a; Santamaria y Gallego, 2020; Vertel, Cepeda y Lugo, 2014), quienes
coinciden en que es fundamental este aspecto para lograr mejoramiento y transformacion de la
calidad educativa, donde la dinamizacion de la relacion tripartita entre escuela, familia y otros
agentes educativos es primordial para establecer lazos que permitan el reconocimiento del

contexto y la accion conjunta a partir del didlogo, pero para lograr la calidad educativa se
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requiere comprender la diversidad que converge en la ruralidad, la cual es necesario de estudiar,
investigar y accionar desde adentro de la escuela rural, bajo el liderazgo del docente.

Autores como Abos (2020), Arias (2017), Avila (2017), Boix (2019), Fernandez,
Fernandez y Soloaga (2019), Herrera y Buitrago (2010), Lopez (2006), Martinez et al., (2016),
y Vargas (2017), asi como, documentos oficiales tanto internacionales emitidos por la CEPAL
(2018b) como nacionales por el MEN y el Proyecto Educativo Regional (PER, 2018),
coinciden en destacar la importancia de la educacion rural como catalizador del cambio y el
desarrollo en los territorios rurales, aprovechando la riqueza multicultural de su poblacion y
contribuyendo a generar oportunidades relevantes en dicho contexto.

De lo revisado hasta este punto se encuentra que, es necesario profundizar con especial
atencion sobre las précticas pedagogicas en aulas rurales multigrado en escuelas basicas
primarias en la Provincia Gutiérrez, Boyacd, por lo cual la investigadora formul6 los siguientes

objetivos de investigacion.

Objetivos de la Investigacion

General
Desarrollar un constructo tedrico que explique el proceso de generacion de las practicas
pedagogicas en aulas rurales multigrado de la educacion basica primaria ubicadas en la

Provincia Gutiérrez, Boyacé, Colombia.

Especificos

1. Identificar los componentes esenciales de las practicas pedagogicas en el contexto

rural de las escuelas basicas primarias de la provincia de Gutiérrez, Boyaca.
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2. Determinar las intencionalidades metodoldgicas activas que se atienden en las aulas
rurales multigrado para comprobar los aprendizajes de los estudiantes de las
escuelas basicas primarias de la provincia Gutiérrez, Boyaca.

3. Explicar las particularidades de la accion pedagdgico — didéctica del docente durante
el desarrollo de las clases en las aulas rurales multigrado de las escuelas bésicas

primarias de la provincia de Gutiérrez, Boyaca.

Pregunta de Investigacion

La presente investigacion busca responder al siguiente interrogante: ;Coémo se
desarrollan las practicas pedagogicas en las aulas rurales multigrado en educacion basica

primaria en la Provincia Gutiérrez, Boyaca, Colombia?

Supuestos de la Investigacion

Existen suficientes posibilidades metodologicas y condiciones tedricas para realizar una
investigacion empirica basada en la recoleccion y andlisis de datos cualitativos que permita
desarrollar un constructo teérico capaz de explicar como se generan las practicas pedagogicas
en el aula rural multigrado, a partir de la identificacion de los componentes que el docente logra
integrar, determinando las intencionalidades metodoldgicas activas para comprobar los
aprendizajes de los estudiantes y por consiguiente, explicar las particularidades de la
planificacion educativa que el docente de las escuelas basicas primarias en la Provincia
Gutiérrez, Boyaca, toma en consideracion para el desarrollo de las clases en el Aula Rural

Multigrado.
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Delimitacion y Alcance de la Investigacion

La investigacion se realiz6 en la provincia de Gutiérrez en Boyacé, Colombia, en una
poblacion de once (11) instituciones educativas de caracter oficial, para una muestra de dos (02)
Instituciones Educativas “Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal Superior Nuestra Sefiora
del Rosario de Giiican de la Sierra”. Se desarroll6 entre junio de 2021 y mayo de 2023, esta se
enmarco en la linea de Investigacion Pedagogia y Curriculo del Programa Doctorado en

Educacion de la Universidad Santiago de Cali.
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Capitulo II. Fundamentacion Tedrica

Este capitulo abarca aspectos tales como la educacion en el contexto rural, practicas
pedagogicas en el aula rural multigrado de las escuelas basicas primarias, las subcategorias
teodricas: preparacion de clases, practicas de aula, factores del contexto rural, caracteristicas de
los estudiantes, estrategias pedagdgicas, recursos didacticos, desarrollo humano integral,
didactica de los referentes tedrico-practicos, organizacion del espacio como lugar abierto,
deberes relacionados con la calidad educativa, el docente en la concertacion y capacitacion de
los actores educativos para el diagndstico vivencial y articulacion de la pedagogia rural,

desarrollo rural y capacidades de la escuela.

Educacion en el Contexto Rural

Analizar la educacion en el contexto rural conlleva a reconocer que su configuracion se
soporta en diferentes escuelas o movimientos pedagogicos que son el génesis de este tipo de
aula y que direccionan las practicas de enseflanza realizadas en escenarios de multigradualidad
o plurigrado. Sobre ello, Baraldi, (2021) enuncia que, las trasformaciones educativas que se
concretaron durante el siglo XX, se gestaron en el siglo XVIII, donde subyacen teorias que
destacan la corriente Pedagogica de Escuela Nueva (EN) o Escuela Activa (EA), con
representantes en diferentes lugares del mundo, como Pestalozzi, Froebel, Rousseau, Dewey,
Montessori, Decroly o Piaget mencionados por Narvaez, (2006), los cuales se vinculan a este

estudio para puntualizar sus perspectivas y divergencias en el campo.
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Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado de las Escuelas Basicas Primarias

La caracteristica comun de las aulas multigrado es que corresponden a la combinacion
de dos 0 mas grados escolares en un espacio compartido y de acuerdo a cada pais se le otorga
un nombre como lo enuncia un estudio realizado por (Capellan et al., 2022), donde se
mencionan diferentes términos para referirse a las clases que combinan varias edades y niveles
educativos; estos términos incluyen "clases multiedad, con edades mixtas, multinivel,
internivel, mixtas, compartidas en diferentes niveles y cursos multiples" (p. 342).

En Brasil escuela multisectoriales y en Colegios Rurales Integrados de Espana, este tipo
de clase se concibe como escuela multisectorial, en Colombia se adopta como Escuela Nueva
(EN), en concordancia con el programa que tuvo origen en el pais en los afios 70; en especifico,
en los contextos con poblacion campesina e indigenas y de naturaleza rural por lo general,
ocurre la presencia del aula multigrado, a pesar de que existen un conjunto de componentes y
circunstancias de naturaleza social, cultural, ambiental y sobre todo, personales que
caracterizan a este tipo de aula como un espacio de dificultades para el aprendizaje (bien por
las diferencias personales entre los estudiantes, sus rasgos y procederes de relacionados con su
edad y desarrollo integral), que ademads traen consigo un carga de conflictos importante que
influye en las practicas pedagodgicas que realiza cada docente atendiendo al contexto (Ibaceta
& Villanueva, 2021).

De acuerdo con Gonzalez, (2021), las practicas pedagdgicas en aulas rurales multigrado
de las escuelas basicas primarias, representan el conjunto de acciones docentes utilizando
estrategias libres para los estudiantes; por esta razon, las ARM, son una modalidad de
ensefanza que se deriva de la necesidad de superar el bajo rendimiento en los estudiantes, la

presencia de desmotivaciones, apatia y poco nivel de concentracion.
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A este respecto, Gonzalez (2021) describe que, las escuelas rurales de educacion
primaria con multiples grados enfrentan numerosos desafios en la ensefanza, uno de los mas
significativos es la autonomia de aprendizaje de los estudiantes; asociado esto a que, los
estudiantes provienen de un ambiente rural y diverso, se diferencian entre si segin sus
necesidades e intereses. Ademads, un solo maestro tiene la responsabilidad de atender a la
diversidad del curriculo, asi como de la edad y la prevalencia del modelo pedagogico estatal;
todo esto debe ser incorporado en los planes de area y de aula en concordancia con el modelo
pedagogico adoptado por la institucion educativa en su Proyecto Educativo Institucional (PEI);
aun asi, a menudo se utilizan metodologias de la escuela graduada en un entorno de aula rural
multigrado.

En atencidn a lo anterior, Gonzélez (2021), también sefiala que para cubrir el nivel de
basica primaria el docente requiere llevar a cabo la preparacion de clase y centrar su trabajo en
la practica del aula, tomando en consideracion que debe:

¢ Adaptar los recursos a las vivencias de los estudiantes.

+« Poner en movilizacion habilidades para la integracion y desarrollo de competencias
bajo la perspectiva de la diversidad cultural.

+« Fomentar el trabajo compartido, la socializaciéon mediante interacciones cercanas, el
desarrollo cognitivo y afectivo del estudiante, el compromiso, valores y principios
éticos y pedagbgicos.

Dicho en otras palabras, la categoria central practicas pedagogicas en aulas rurales
multigrado, se encuentra sostenida de unos componentes integradores que respaldan
conceptualmente la preparacion de clase y la practica de aula como subcategorias tedricas para
ejemplificar el trabajo pedagdgico que necesita consumarse en el ARM en el eje de la

planificacion de los aprendizajes.
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Asimismo, Sala, (2022), desde un paradigma interpretativo-constructivista, realiz6 un
estudio que tuvo como objetivo comprender e interpretar la practica pedagdgica de nueve
docentes rurales entre 1959-2019. Los resultados destacaron la importancia del contexto social
y politico en los movimientos renovadores educativos, la disparidad entre los intereses
formativos y las practicas de aula entre maestros con experiencia e interés por la mejora de la
calidad educativa y docentes preocupados por la estabilidad de las plantillas, las relaciones
laborales y lo legislativo.

Se trae a colacion a Barrén et al., (2022), quienes implementaron una encuesta en linea
dirigida a 2745 individuos que habian completado su formacién en docencia y mediacion
tecnologica y durante la fase cualitativa del estudio consultaron cuatro docentes ocupados en
el ambito multigrado, los cuales relataron su experiencia y enfoque pedagogico ante la
pandemia durante el ciclo escolar 2019-2020, llegando a concluir que, la riqueza de la
experiencia y las contribuciones realizadas a su practica docente, en el uso de las TIC en los
procesos de ensenanza y de aprendizaje, son destacadas para afrontar un futuro incierto, segiin
la perspectiva de los maestros y la realidad educativa vivida.

En tal sentido, Barrén et al., (2022) consideran que visibilizar la voz de los docentes es
dotarles de un caracter politico y social que les da identidad a través de la historia y les atribuye
transformacion en el tiempo; destacan que el diplomado aporté en la autogestion del
profesorado, porque adquirieron herramientas didacticas y tecnoldgicas para disefar, organizar
y vincular contenidos interactivos en sus practicas pedagogicas y con el uso de la
retroalimentacion se logrd autogestion en los procesos de aprendizaje; cierran afirmando que
mediacion y autogestion son experiencias que conllevan al cambio educativo porque generan
transformacion en las practicas pedagdgicas.

Por su parte, Llanos & Tapia, (2022) desde Peru, buscaron comprender la dinamica de

la practica pedagbgica en las escuelas multigrado rurales de primaria, los hallazgos indicaron
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que se da importancia a la valoracion de los resultados de las actividades y los procesos de
enseflanza y evaluacion suelen implicar la extraccion y reproduccion de informacion; en
consecuencia, los autores sugieren que la practica multigrado debe incluir andlisis,
cuestionamiento, interpretacion, contraste, argumentacion y toma de decisiones; de esta
manera, las pruebas de aprendizaje reflejaran de manera fiable el grado de competencia
alcanzado por los alumnos.

También Silva, (2020), desde Ecuador a través de una investigacion doctoral con disefio
correlacional no experimental — transversal, al estudiar la practica desde el liderazgo del
docentes para promover el aprendizaje de los estudiantes, asumiendo la variable liderazgo
como la influencia sobre los sujetos educativos y las dimensiones competencia profesional,
manejo emocional y situacional y manejo organizacional; concluyo que el liderazgo docente
frente a la participacion de familias, la comunicacion con los padres, el acompafiamiento del
hogar para el aprendizaje y la cooperacion de las familias con la escuela presentan una
correlacion positiva y baja.

Asimismo, a nivel nacional Gonzélez, (2021), desde un estudio con anélisis descriptivo
interpretativo y con el objetivo de crear un modelo teodrico que fortaleciera el desempeio de
los docentes en instituciones educativas rurales mediante el estudio de practicas pedagdgicas
en aulas multigrado, destaca entre los resultados que la multigradualidad es vista como un
desafio por parte de los docentes de la educacion rural, ya que no poseen una formacion
adecuada para abordar este tipo de aulas y en algunos casos, carecen de la experiencia necesaria;
sugiere el autor, ofrecer estrategias para el crecimiento de habilidades profesionales flexibles
con el fin de reforzar la practica pedagogica en entornos con multiples grados educativos.

De acuerdo con este resultado y sugerencias, se considera el aporte de Gonzélez (2021),

para inferir que el ARM, esto se logra mediante la combinacion dindmica de conocimientos

37



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

teoricos, pedagogicos y didacticos con las experiencias cotidianas en dicho contexto, lo que
permitira desarrollar una practica pedagogica renovada, revalorizada y adaptada a la realidad.

Otro estudio bajo una metodologia mixta no experimental fue el de Isaza, (2021), al
identificar la relevancia de la cultura escolar y los estudios de vida de los miembros de la
comunidad en la practica pedagogica, destacando como resultado que los profesores rurales son
comunmente asignados al multigrado y que las situaciones contextuales imprevistas pueden
alterar la practica pedagogica; ademads, establecid que la inteligencia emocional del profesor se
vincula con la posibilidad de desempefiar un papel de gestor de experiencias para el progreso
social en las regiones rurales.

En concordancia con los estudios y resultados obtenidos por Sala (2022), Barron et al.,
(2022), Llanos y Tapia (2022), Silva (2020), Gonzalez (2021) e Isaza (2021), se tiene que las
practicas pedagogicas en el ARM, requieren docentes con habilidades, destrezas y
conocimientos suficientes para la preparacion de la clase, porque la clase necesita cierto nivel
de correspondencia con el abordaje de las condiciones y factores contextuales que inciden en
el aprendizaje, a fin de que se pueda efectuar una praxis concertada que tenga sentido,
intencionalidad y correspondencia con las relaciones sociedad, curriculo y entorno cultural.
De ahi que se considera la preparacion de la clase una subcategoria tedrica de la categoria
central practicas pedagogicas en el ARM.

Elementos de la Practica Pedagogica en Aula Rural Multigrado
La preparacion de clase

Segiin Duque et al., (2013) es de suma importancia planificar adecuadamente una
practica pedagdgica, es esencial, que esta preparacion incluya herramientas axioldgicas y
praxioldgicas, pues solo asi se pueden lograr objetivos formativos claros y basados en practicas

de ensefianza fundamentadas en el conocimiento de la educabilidad.
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Un clasico de los aprendizajes como Gagné (1975) establece que, para lograr el
aprendizaje efectivo, es indispensable que la ensefianza cumpla con ciertas funciones esenciales
se debe incluir la planificacion detallada, considerando los siguientes aspectos:

e [Estimular la atencién y motivar al estudiante.

e Informar sobre los objetivos especificos de aprendizaje.

e Activar los conocimientos y habilidades previas del estudiante para construir
nuevos aprendizajes.

e Presentar informacion sobre los contenidos y desarrollar actividades para
reforzar el aprendizaje.

e Quiar las actividades de aprendizaje para los estudiantes.

e Fomentar la interaccion entre los estudiantes y los materiales de aprendizaje.

Facilitar la transferencia y generalizacion de los nuevos aprendizajes.

Este mismo autor, afirma que también es importante ofrecer herramientas que
promuevan la memorizacion de lo aprendido, después de haber reflexionado y comprendido
profundamente los conceptos abordados y que es necesario realizar una evaluacion clara y
rigurosa del aprendizaje para obtener retroalimentacion y poder ajustar la ensefianza seglin las
necesidades de los estudiantes.

Por otro lado, Camargo et al.,(2019), sostienen que preparar una clase, implica centrarse
en su planificacion para desarrollar actividades didécticas delimitando el tiempo de acuerdo con
las estrategias pedagogicas y los recursos didacticos disponibles y la evaluacidn; esta
preparacion responde a las necesidades del contexto, las caracteristicas de los estudiantes y el
desempefio esperado; en la misma linea, Castro y Morales (2015), la preparacion de una clase
congrega las decisiones y arreglos que el docente realiza para abrir su discurso pedagogico y

ejecutar un estilo de desempefio.
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En relacion a lo arriba sefalado por Duque et al., (2013) , Gagné (1975), Camargo et
al., (2019), Castro y Morales (2015), se comprende que la preparacion de la clase, es una
actividad previa al hecho educativo donde interactuan docente- estudiante, tiene la cualidad de
reunir el conjunto de los componentes que orientan la practica del aula, por cuanto su
preparacion incluye la planificacion intencionada, ordenada y sistemdtica de los recursos
didacticos, las estrategias pedagdgicas, en relacion a las caracteristicas de los estudiantes, sexo,
edad y estilo de aprendizaje, asi como, el tiempo de ejecucidn, y los arreglos metodologicos
que el docente tiene previsto ejecutar a través de un plan instruccional, mediante secuencias
didacticas a favor del aprendizaje.

En sintesis, se considera ademas que la preparacion de la clase, es también el arreglo
curricular que el docente ejerce para facilitar la comprension de una o varias areas de
conocimiento, mediante una didactica comprometida con los referentes tedrico- practicos del
modelo pedagogico que privilegia la institucion escolar, es decir, los conceptos curriculares

establecidos con su estudio y aplicacion.

Practicas de aula

Autores como Duque, Rodriguez y Vallejo (2013) definen las practicas de aula como
todas las intervenciones educativas que facilitan el aprendizaje y la consecucion eficiente de los
objetivos formativos, asi como otros aprendizajes valiosos; aunque algunas buenas practicas
tengan mayor potencial educativo que otras, todas implican una ensefianza de calidad. Para
esto, el docente debe considerar previamente caracteristicas individuales y grupales,
conocimientos, estilo cognitivo e intereses de los estudiantes, asi como preparar, seleccionar y

secuenciar los contenidos a tratar; asi mismo durante las practicas de aula, el docente explicitara
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los objetivos y metodologia, desarrollando una intervencion educativa flexible y estratégica
consecuente con las circunstancias.

Por su parte, Duque et al., (2013), reconocen que hay tres formas de interaccion que
ocurren en el aula: la exposicion unidireccional del maestro (conocida como interaccion lineal),
trabajar en grupos y discutir en parejas, lo cual implica una interaccion mas diversa y enredada
(conocida como interaccion poligonal o en red), después de haber intervenido en el proceso
educativo, el profesor reflexionard sobre lo sucedido e identificard formas en que se pueda
mejorar para las proximas oportunidades.

Con similar punto de vista Campos et al., (2022) desde Cuba, sefala que la educacion
rural presenta una diversidad que es posible comparar para valorar la capacidad transformadora
de la educacion desde la comprension de factores determinantes en los procesos de ensefianza
como cultura, religidn, historia, tradiciones que hacen parte de la identidad de cada comunidad;
no obstante en Cambodia “el Estado prohibe las actividades politicas en las escuelas” (p. 24);
y el aula multigrado se valora a través de tres variantes como son combinar durante la practica
de aula actividades dirigidas con un grado mientras el otro trabaja de forma independiente,
cambiando entre ambos grados durante la clase; una actividad colectiva inicial sobre un tema
comun para todos los grados, y alternar entre actividades diferenciadas para cada grado.

De modo similar en Camargo et al., (2019) se explica que la practica de ensefianza
consiste en el conjunto de actividades que lleva a cabo el profesor en un contexto especifico,
mediante el cual se aplican concepciones curriculares, pedagogicas y didacticas, y se involucra
la participacion activa del estudiante para lograr un aprendizaje significativo.

Las précticas de ensefianza en aulas rurales multigrado implican acciones planificadas
bajo la didactica y la pedagogia, pero en el nivel de educacion primaria basica se ven afectadas
por varios factores, como el ausentismo ocasionado por las dificultades de transporte desde las

fincas hasta la escuela, la falta de interés por parte de los estudiantes y la falta de preparacion
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de los docentes para impartir clases en zonas rurales. Ademas, asegura Camargo et al., (2019),
los docentes no parecen estar comprometidos en abordar los temas de manera adecuada con el
fin de lograr aprendizajes significativos para la vida de los estudiantes.

En términos de Gonzalez, (2021) para lograr una mejor inmersion en la practica del
aula, es esencial incluir la reflexion, razonamiento y reconstruccion de los hechos educativos,
tanto dentro como fuera de la clase lo cual requiere que la teoria brinde sentido y significado
para respaldar las decisiones y acciones tomadas en cada actividad. Al realizar esta accion,
explica, Gonzalez (2021), se crea y se conforma el significado del conocimiento adquirido,
junto con el proposito, la utilidad y la manera en que se lleva a cabo; de esta forma, se garantiza
una ensefianza eficaz.

Fundamentalmente, Camargo et al., (2019) explican, los docentes no utilizan estrategias
o metodologias que despierten interés por conocer mas respecto al aula de clases, permitiendo
una descontextualizacion del aula rural multigrado, como muestra la tabla 1, viéndose el nivel

basica primaria afectado por las razones siguientes:

Tabla 1:Factores que Descontextualizan el Aula Rural Multigrado en Bdsica Primaria

Factores de descontextualizacion por omision Factores de descontextualizacion con el
del Docente contexto del Aula Multigrado Rural
1. Usar su experiencia en la ensefianza para 1. Un perfil del estudiante ajeno al
planificar un plan de estudios, curriculo y horizonte de la zona rural.
metodologias de evaluacion adecuados. 2. Aumento del distanciamiento entre el
2. Buscar formas innovadoras para motivar estudiante y la escuela.
a los estudiantes y asegurar que los 3. Familias movilizadas por
contenidos ensefiados tengan un impacto desigualdades econdmicas, por
significativo en sus vidas. situacion ~ de  estratos  sociales-
3. Reconocer y respetar la cultura local en econémicos bajos.
las zonas rurales, y emplear métodos de 4. Escasa articulacion de los contenidos

ensefianza que aborden las carencias

cognitivas, emocionales y culturales de

los estudiantes. 5
4. Considerar los factores contextuales que

pueden influir en el éxito de los objetivos

curriculares con el contexto productivo
rural.

Falta de integracion entre el aprendizaje
y la socializaciéon en el entorno rural
productivo.

educat.lvos. L 6. Descontextualizacion del aprendizaje.
5. Apreciar las caracteristicas unicas de cada . iy .
. . ~ 7. Carencia de relacion reciproca entre
estudiante y ajustar la ensefianza en . £
. teoria y practica.
consecuencia.

8. Escases de inventario de recursos
didacticos.
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Fuente: Adaptaciones de la investigadora a partir de Camargo et al., (2019).

Seglin Freire, et al. (2021), las practicas de aula, son y representan el quehacer del
docente en el hecho educativo concreto, que fundamentan la creacioén de procesos de ensefianza-
aprendizaje debido a las caracteristicas particulares de las instituciones educativas en zonas
rurales; son el momento de las estrategias y acciones que el docente lleva a cabo para abordar
los contenidos curriculares.

Las aulas multigrado son escuelas que cuentan con un unico docente y se caracterizan
por la interaccion entre estudiantes de diferentes niveles educativos durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje; esta particularidad genera un ambiente de aprendizaje Unico y una
relacion directa y cercana entre docentes y estudiantes. Sin embargo, como enuncia Freire et
al., (2021), también implica una colaboracidon entre compaferos sin importar su nivel escolar o
edad, ya que comparten el mismo espacio educativo y estan en continua interaccion.

Por consiguiente, Lopez (2019) refiere que la practica del aula, se convierte en una
practica pedagogica, cuando el docente lograr poner a prueba sus acciones y experiencias, asi
como, las estrategias, técnicas y los recursos didacticos que previamente ha planificado con
pertinencia y efectividad. Sobre esta referencia, el mismo autor describe, el aula rural
multigrado, representa la modalidad de gestion que el docente lleva a cabo para conseguir y
construir un contexto propicio para el aprendizaje.

Segun Freire, et al. (2021), las practicas de aula, son y representan el quehacer del
docente en el hecho educativo concreto, que fundamentan la creacion de procesos de ensefianza-
aprendizaje debido a las caracteristicas particulares de las instituciones educativas en zonas
rurales; son el momento de las estrategias y acciones que el docente lleva a cabo para abordar

los contenidos curriculares.
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Las aulas multigrado son escuelas que cuentan con un unico docente y se caracterizan
por la interaccion entre estudiantes de diferentes niveles educativos durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje; esta particularidad genera un ambiente de aprendizaje Uinico y una
relacion directa y cercana entre docentes y estudiantes. Sin embargo, como enuncia Freire et
al., (2021), también implica una colaboracidon entre compaferos sin importar su nivel escolar o
edad, ya que comparten el mismo espacio educativo y estan en continua interaccion.

En conclusion, la préctica de aula del docente en las aulas multigrado en zonas rurales
implica una combinacion de practicas de ensefianza-aprendizaje que se adaptan a las
caracteristicas y necesidades particulares de los estudiantes y de la institucion educativa; en
concreto, esta modalidad de gestion requiere de una estrecha colaboracion entre docentes y
estudiantes, asi como de una planificacion y uso efectivo de estrategias, técnicas y recursos
didacticos; cabe resaltar que la practica del aula se convierte en una practica pedagogica cuando
el docente logra poner en practica y evaluar sus acciones, experiencias y planificaciones, con
el objetivo de crear un contexto propicio para el aprendizaje.

Factores del contexto rural, caracteristicas de los estudiantes, estrategias pedagogicas y
recursos diddcticos

Zambrano (2019) plantea, la practica pedagodgica implica el ejercicio de lo planeado por
el docente con respecto a los factores que inciden en el aprendizaje y las disciplinas que ensefia,
tomando en cuenta el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y las derivaciones como por el
ejemplo el Proyecto Pedagdgico Productivo (PPP).

Por lo que, las actividades educativas en aulas rurales con multiples grados se
consideran como un proceso que, por obvio que parezca, se basa en los principios de la
pedagogia para mejorar la educacion en multiples y diversas formas; de esta manera se soporta

en una relacion contextual que tiene en cuenta todos los marcos de referencia sociales,
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cognitivos y afectivos, con el fin de lograr una realidad tangible y responsable, siempre
vinculada al contexto circundante para fortalecer el proceso de ensenanza-aprendizaje.

El esquema conceptual presentado en la tabla 2 a partir de los aportes de Duque, et al.,
(2013), Camargo et al., (2019), Freire et al. (2021), Lopez (2019) y Zambrano (2019) sobre la
categoria central practicas pedagdgicas en aulas rurales multigrado en escuelas basicas
primarias, se unifican, reunen y combinan en subcategorias tedricas que generan los
componentes integradores; por esta razon, necesitan ser consideradas para dar contenido y
direccionalidad a la praxis, materializar los objetivos e intencionalidades curriculares del nivel
de educacion bésica, como lo enuncian Pifiero, et al. (2019), en atencion a esto, se identifican
como subcategorias tedricas los factores del contexto rural, las caracteristicas de los estudiantes,
las estrategias pedagodgicas y los recursos didécticos.

Las dos primeras subcategorias, relacionadas con los obstaculos que necesita afrontar
el docente para conseguir situaciones donde los estudiantes aprendan a socializar y
relacionarse con su cultural local, ello, previo a la consideracion de los requerimientos
personales, lo que los estudiantes quieren aprender y hacer, las normas sociales para unificarlos
en una misma actividad, y las dos ltimas, asociadas al entusiasmo por el trabajo de aula, para
integrar contenidos curriculares en estudiantes con caracteristicas distintas, sabiendo cuales

serian las estrategia y los recursos didacticos mas adecuados para lograrlo (ver Tabla 2).

Tabla 2: Subcategorias teoricas de la practica pedagogica en aulas rurales multigrado como componentes integradores

SUBCATEGORIA DEFINICION
TEORICA
Factores del Son los componentes causales que necesita considerar el docente para concretar una
contexto rural practica pedagdgica oportuna, pertinente y contextualizada. Existen factores de caracter

social referidos a (necesidades e intereses de los sujetos del mundo rural, las experiencias,
su nivel de formacion y organizacion social); los politicos, asociados a la politica ptiblica
educativa en la zona rural; los historicos que abarcan(cultura, patrimonio local y
creencias); los economicos en dos vertientes los asociados a nivel socioeconémico de las
familias, y los que tienen que ver con la produccion y el desarrollo local; y los educativos,
referidos a las practicas pedagdgicas, la infraestructura, la organizacion docente y familiar
de la escuela (Sousa, De Sousa y Teixeira, 2011).

Son todos aquellos factores internos y externos relacionados con la infraestructura
educativa, el ambiente, el clima, la geo historia local, los procesos democraticos, la
integracion familiar, los programas de transformacién social, los planes de desarrollo
productivo, el modelo educativo, el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la
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participacion entre diversos actores educativos, la formacion productiva de los actores
locales, enculturizacion y socializacion, la esencia concienciadora investigativa de los
miembros de la escuela, la autonomia escolar, las tradiciones, los principios y creencias
del docente, y las orientaciones filosoficas, epistemoldgicas, socioldgicas, psicologicas y
pedagogicas de la Educacion rural ( Mendoza, 2016).

Caracteristicas de
los estudiantes

Son todos aquellos rasgos de la personalidad, fisicos y académicos del estudiante, entre
los que se registran la edad, el sexo, talla, crecimiento, desarrollo emocional, afectivo,
psicoldgico, habilidades, destrezas, competencias cognitivas, comunicativas, sociales y
afectivas, condiciones economicas, vocacion, experiencias y valores ciudadanos y
morales (Mendoza, 2016)

Estrategias
pedagogicas

Las estrategias pedagdgicas implican la adopcion de decisiones deliberadas y
premeditadas por parte del estudiante, con el fin de seleccionar y utilizar de manera
coordinada los conocimientos pertinentes para lograr un objetivo especifico, en funcién
del contexto educativo donde se realiza la accion (Camargo et al., 2019).

Son los arreglos que permiten consumar procederes en el contexto del aula, teniendo
como eje didactico la planificacion instruccional y la evaluacion de los aprendizajes.
Estan conformadas por procesos cognitivos, afectivos y procedimentales, poseen
intencionalidad y motivaciones definidas, por consiguiente, definen el método, las
técnicas y actividades a seguir, por los cuales los docentes organizan las acciones
didacticas para construir y alcanzar objetivos previsto o no (Feo, 2010)

Conjunto de habilidades desplegadas por el docente que contribuyen a tomar parte del
proceso de codesarrollo de un aprendizaje significativo, relevante y auto gestionado por
los propios estudiantes, teniéndose con esto oportunidades de descubrir como se
relacionan e integran los contenidos curriculares, como se resuelven tareas de aprendizaje
complejas y cudles son las mejores decisiones informadas para el disefio de
intervenciones educativas (Pifiero, et al. 2019)

Recursos didacticos

Son aquellos materiales que fomentan y ayudan en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
al brindar una interaccioén practica y entretenida con los elementos reales que despiertan
el interés por aprender (Camargo et al., 2019)

Son los recursos que selecciona e integra el docente para la organizacion curricular y el
desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje; son medios y herramientas entre las cuales
pueden estar libros, guias de estudios, equipos tecnologicos: computadoras, tabletas,
teléfono, grabadores, televisor, radio, juegos didacticos, objetos, figuras, imagenes,
recursos naturales, cuadernos, lapices, revistas, libretas de campo, instrumentos, entre
otros (Pifiero, et al. 2019)

Fuente: Elaboracién propia a partir de (Mendoza, 2016, Camargo et al., 2019; Feo, 2010;
Pifiero, Perozo y Morillo, 2019).

Las subcategorias teoricas de las practicas pedagdgicas en el ARM: factores del

contexto rural, caracteristicas de los estudiantes, estrategias pedagogicas y los recursos

didacticos, constituyen algunos componentes integradores que le permiten al docente,

establecer correspondencia entre lo que existe, se conoce y puede utilizarse para ensefiar y

aprender, determinan en gran parte el logro de los objetivos establecidos; es fundamental

generar secuencias de acciones integradas y seleccionadas, cuidadosamente organizadas para

atender a todos los componentes del proceso de ensefanza-aprendizaje, a través de un

diagnostico riguroso, se busca alcanzar los fines educativos deseados.
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En efecto, los aportes teoricos de Duque, et al., (2013), Camargo et al., (2019), Freire
et al., (2021), Lopez (2019) y Zambrano (2019), Mendoza (2016); Feo (2010); Pifero et al.,
(2019), permiten fundamentar que para llevar a cabo una préctica pedagdgica contextualizada
en el aula rural multigrado, que identifique y prevea situaciones de riesgo que afecte contra su
efectivo, pertinente y contextualizado desarrollo de la practica pedagogica
Las metodologias Activas en Aula Rural Mutligrado.

Con el abordaje tedrico realizado en torno a los elementos fundamentales de las
practicas pedagogicas en aula rural multigrado, se entiende que se requiere un docente con
disposicion de garantizar el desarrollo humano integral de los estudiantes orientando su
proyecto de vida, con efectividad en la promocion de una educacion integral que abarca lo
cognitivo, comunicativo y emocional con el fin de mejorar la calidad de vida mediante practicas
y proyectos pedagogicos que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo creador.

Ademas se requieren arreglos teorico-practicos para fortalecer la relacion estudio y
trabajo dentro y fuera del aula desde una perspectiva humanista y de calidad que implique la
formacién que atienda a principios de participacién, compromiso, colaboracion, fomento de la
cultura de trabajo y el espiritu de solidaridad humana, es decir, desde unas intencionalidades
metodoldgicas que le permitan profundizar permanente en la contextualizacion de la dimension
social del curriculo.

Ahora bien, en cuanto a las intencionalidades metodologicas activas dentro de las
practicas pedagdgicas en el ARM, estas se refieren a la forma en que el docente logra los
objetivos previstos, determinando su alcance y relacionandolos con el conocimiento; mediante
técnicas que proporcionan vivencias de aprendizaje valiosas y experiencias, incentivando
aptitudes y destrezas fundamentadas en la colaboracion laboral, como pilar fundamental de la

formacion comunal y productiva, en consonancia con los objetivos educativos.
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Seglin indica Camargo et al., (2019), la metodologia del aula rural multigrado implica
establecer una secuencia didactica que permita crear un entorno propicio para la interaccion y
participacion activa, asi como el fortalecimiento del conocimiento y la promocion del
pensamiento reflexivo. Ademas, en este enfoque, el docente debe demostrar aspectos de su
personalidad que estén relacionados con su formacion académica y habilidades pedagogicas y
didacticas.

En referencias de Freire et al., (2021), la intencionalidad metodologica de las aulas
rurales multigrado, permite en su desarrollo integrar estrategias innovadoras contextualizadas
y pertinentes al contexto rural donde se sita la escuela, esto desde un proceso que busca la
adquisicion y el desarrollo de competencias cognitivas, comunicativas y emocionales, es decir,
saber hacer, el comportamiento del lenguaje y el bienestar personal y social del estudiante.

Seglin Lopez (2011), la metodologia del aula rural multigrado implica ciertos aspectos
a considerar por el docente; en primer lugar, la gestion del aula rural multigrado, que incluye
diversas acciones para crear un entorno propicio para el aprendizaje; esto implica organizar y
disefiar los contenidos instruccionales para fomentar la interaccion pacifica y colaborativa entre
los estudiantes, establecer reglas y procedimientos para una mejor atencion, explorar diferentes
teorias y didacticas para el manejo de grupos, manejar el tiempo y el espacio de forma eficiente.

En segundo lugar, de acuerdo con Lopez (2011), el docente debe tener un conocimiento
didactico del contenido, que definido por Shulman (1987), (citado por Garritz & Mellado, 2014)
corresponde al “conocimiento que va mas alla del tema de la materia per se y que llega a la
dimension del conocimiento del tema de la materia para la ensefianza” (p.3); por lo que es
necesario para abordar adecuadamente la disciplina y sus formas de ensefianza en el aula; en
esto, es fundamental analizar las preguntas, preconcepciones y errores mas comunes de los

estudiantes.
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Finalmente, afirma Lopez (2011) que el disefio pedagogico y didactico es otro aspecto
crucial; en este sentido, el docente debe seleccionar los contenidos mas apropiados para cada
objeto de aprendizaje, establecer una estructura util para trabajar con estudiantes de diferentes
ciclos, utilizar herramientas y estrategias para ayudar a los estudiantes a superar dificultades y
maximizar el trabajo en grupo; ademads, debe fomentar la curiosidad natural de los estudiantes
y evaluar continuamente su aprendizaje para mejorar su ensefianza.

En esa misma direccion, Zambrano (2019) plantea que, la metodologia del aula rural
multigrado en el nivel basica primaria, se encuentra debidamente intencionada al Proyecto
Pedagogico Productivo (PPP), sobre la base de una relaciéon del ambiente de ensehanza
contextualizado, relaciéon docente estudiantes integradora, acompafiamiento para promover
interés por saberes rurales como la comunidad y sentido de pertenencia, el aprendizaje
colaborativo y en efecto una articulacién PPP con la gestion curricular y las relaciones con la
comunidad.

Autores como Barsky y Scheytman (2008) proponen una metodologia para el desarrollo
rural en el dmbito educativo que se basa en la realidad socioecondémica y cultural de las
comunidades rurales; entonces, esta metodologia busca transformar dicha realidad mediante
técnicas y métodos adecuados, lo que implica la necesidad de replantear las estrategias de
desarrollo rural para lograr cambios en términos de desarrollo humano y local en las zonas
rurales.

Segun Montes, et al. (2013), la politica publica educativa (PPE) en Colombia busca
enfocarse en dos dimensiones principales, a saber: calidad y desarrollo humano; su meta radica
en proporcionar condiciones equitativas y de calidad para todos los ciudadanos, abordando las
necesidades y problemas especificos de cada grupo humano, cultura e individuo, en términos

de Montes, et al., (2013) los objetivos perseguidos por la PPE pretenden satisfacer las
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necesidades fundamentales de aprendizaje y establecer las bases necesarias para un aprendizaje
continuo.

Ademas, de acuerdo Montes, et al., (2013) a través de la PPE se busca promover un
aprendizaje fundamentado en las bases humanas y cognitivas para el desarrollo de la vida, con
amplitud en el curriculo y su necesidad de aplicacion practica en la vocacion para el trabajo,
mediante una pedagogia que organice los espacios para captar vivencias.

Unas de las categorias recurrentes en los planteamientos de Barsky y Scheytman (2008),
y Montes et al., (2013), la constituyen el desarrollo humano integral, la didactica de los
referentes tedrico practicos, la organizacion del espacio como lugar abierto al aprendizaje y
unos deberes sociales relacionados con la calidad educativa, lo que hace comprender que éstas
cuatro intencionalidades son subcategorias tedricas que emergen del aula rural multigrado,
necesarias para profundizar permanentemente en el conocimiento de los qué, los por qué y para
qué de la practica pedagdgicas en las aulas rurales multigrado, aplicando estrategias que sobre
todo garanticen la contextualizacion con transcendencia en la dimension social del curriculo.

Esto implica que la educacion debe ser mas inclusiva y accesible para todos los
estudiantes, independientemente de su entorno socioecondémico o geografico. Ademas, se
requiere una mayor inversion en tecnologia y recursos educativos para mejorar la calidad del
aprendizaje (OEI, 2008). También se enfatiza en la importancia de la educacion en valores y el
desarrollo de habilidades socioemocionales para una formacién integral de los estudiantes; en
definitiva, la ampliacion de medios y alcance de la educacion es esencial para el desarrollo de
las sociedades iberoamericanas y para garantizar que todos los ciudadanos tengan las mismas
oportunidades de crecimiento y prosperidad.

En el contexto del objetivo que persigue esta investigacion, es necesario referir que el
desarrollo humano integral, la didactica de los referentes tedrico practicos, la organizacion del

espacio como lugar abierto al aprendizaje y unos deberes sociales relacionados con la calidad
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educativa, como subcategorias tedricas de la categoria central practicas pedagogicas en el
ARM, vienen a buscar la superacion del gastado paradigma cognitivo instrumental
profundamente implantado en la escuela rural del pais, es decir, lo que exige transformar las
condiciones materiales, sociales y contextuales a partir de nuevas y pertinentes practicas
pedagogicas.

Las anteriores subcategorias, a partir de intencionalidades de las metodologias activas
y las particularidades de los docentes de la educacion rural, sobre los cuales Camargo et al.,
(2019), atribuye al contexto rural unas caracteristicas diferentes al urbano, declarando que las
personas que habitan en la ruralidad requieren una educacién que responda pertinentemente a
las particularidades de la poblacion, sus condiciones de aislamiento, relacion con el medio
natural, las ocupaciones diaria y la organizacion social.

Esto se plantea asi, porque, las escuelas rurales se ubican tipicamente en areas
geograficas que comparten una oferta limitada de servicios publicos y una accesibilidad
reducida, por lo general en este escenario educativo cada estudiante realiza guias de estudio de
manera autonoma y acorde a su edad y ritmo de avance (Camargo et al., 2019). Estas escuelas
rurales se han convertido en una construccion social enfocada en un modelo educativo
homogéneo que se cifie a una herramienta pedagdgica arraigada en acontecimientos cotidianos
lo que ha llevado a los docentes a proyectar acciones innovadoras en el ambito pedagogico
(Echavarria, 2019).

Como se trata del contexto rural donde se ubica la provincia Gutiérrez de Boyaca;
entonces pudiera interpretarse de lo fundamentado por Gonzalez (2021), Camargo et al., (2019),
Gonzélez (2021), Lopez (2011), Zambrano (2019) y Echavarria (2019), Barsky y Scheytman
(2008), y Montes et al., (2013), que las practicas pedagogicas en el ARM, asumen referentes
de metodologia activa para fortalecer el trabajo pedagdgico simultdneo entre estudiantes de

diferentes grados, en un ambiente de interaccidn y participacion activa que necesita ser

51



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

gestionado por el docente; posee un horizonte estratégico en el que se moviliza la actual politica
publica educativa rural del pais, y con base a ello, categorizar las intencionalidades
metodoldgicas activas del aula rural multigrado en tres subcategorias tedricas de la siguiente

mancra:

Desarrollo Humano Integral

Este enfoque se basa en una comprension humanista, cognoscitivista y constructivista-
social del proceso de aprendizaje, que sitlia al estudiante en una perspectiva integral en armonia
con su propio ser y su entorno natural; donde sus propias experiencias y preconceptos
adquiridos durante su educacidon primaria le permiten desarrollarse, interactuar, adquirir
conocimientos y convivir en su contexto. Segin Boix (2011), esta perspectiva busca promover
el bienestar social, la interaccion colaborativa, la pertinencia, la contextualizacion y el
aprendizaje del ambiente.

En este sentido, la educacion rural implica que el docente debe ser quien conduzca el
adecuado proceso cognitivo y promueva las habilidades practicas y competencias que son
necesarias para el desarrollo prospero de los estudiantes, en consonancia con su contexto
cultural. Esta formacion les permitira pensar, hablar y actuar de manera adecuada, en un nivel
personal que tenga un impacto positivo en lo local, regional y nacional (Barragan, 2012).

Para esta subcategoria, se agrega que, el docente del aula rural multigrado se concibe
como factor clave de transformacion, juega un papel determinante en el proceso ensefianza
aprendizaje para contribuir al bienestar personal y social de los estudiantes mediante
interacciones colaborativas y con la integracion de estrategias que hagan posible la pertinencia
y contextualizacion de los contenidos curriculares al conocimiento didéactico, potenciando su

formacion, con identidad propia, conocimientos y habilidades.
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El desarrollo humano integral en las practicas pedagogicas en el ARM, es una
subcategoria que busca incorporar la educacion rural en la formacion integral del estudiante,
considerando la institucion como auténoma y creadora. Esto implica entender la practica
pedagogica en el ARM, como un esfuerzo continuo que va mas alld del espacio escolar,
comprometiendo el aprendizaje con el ambiente rural cercano, para entender la realidad y los
sucesos vividos. De esta manera, los estudiantes pueden identificar y actuar sobre las causas de
los problemas que los rodean, contribuyendo con posibles soluciones de manera individual o
colectiva.

Segun Martinez (2019), es crucial que las practicas pedagdgicas se presenten como
retadoras y motivadoras para alcanzar objetivos académicos adecuados al nivel de los
estudiantes. Ademads, es importante que se contextualicen y conecten con otras materias para
fomentar cambios en el conocimiento y el comportamiento. Asimismo, una buena practica
educativa debe ser practica y permitir la resolucion de problemas del entorno para contribuir al
desarrollo de los estudiantes.

Didactica de los referentes tedrico - prdacticos

La préactica pedagdgica requiere que a nivel de bésica primaria (en los distintos grados
y estudiantes que se agrupan en el aula rural multigrado) alcanzar concrecion curricular y
contextualizacion institucional, local, regional y nacional. Para garantizar una ensefianza-
aprendizaje efectiva en un ambiente de aula multigrado, es esencial considerar la vinculacion
entre los referentes tedrico-practicos y los elementos de problematizacion, complejidad e
interdisciplinariedad, esta relacion dialéctica debe implicar tanto el trabajo y el aprendizaje
como la diversidad de espacios de ensehanza-aprendizaje y la utilizacion Optima de los
recursos; en coherencia Camargo et al., (2019) asegura que todo esto se realiza con el fin de
establecer un didlogo reciproco entre teoria y praxis que permita reflexionar sobre el proposito

de las acciones educativas.
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Seglin Barragan (2012), en estas circunstancias, la ensefianza no se trata solamente de
aplicar técnicas, sino de establecer una relacion equitativa entre la teoria y la practica, con el
fin de reflexionar sobre el proposito ético, moral y politico de las acciones educativas.

Esta subcategoria se refiere a la ejecucion de actividades educativas en secuencia que
son complejas desde una perspectiva epistémica, por lo que uno de los objetivos principales es
la integracion de la teoria y la practica, asi como del conocimiento y el trabajo; esto tiene un
impacto directo en el desarrollo socio econémico de las comunidades rurales, con el propdsito
de producir cambios significativos en las actitudes y acciones del estudiante, de esta forma el
objetivo final es que el estudiante sea capaz de crear y promover medidas preventivas de
autodefensa frente a los diversos riesgos que se presentan en la escuela rural.

De acuerdo con el MEN y la Agencia de Cooperacion Internacional del Japon (JICA,
2009), la secuencia didactica se relaciona con la planificacion de clases y consiste en
actividades disenadas por el maestro y dirigidas al estudiante mediante materiales educativos
seleccionados. El plan de éarea incluye objetivos, aprendizajes, evidencias de aprendizaje,
actividades desde las interacciones para la comprobacion de aprendizajes y valores que se desea
que los estudiantes desarrollen, y se establece un tiempo para cada actividad, incluso
contemplando las posibles reacciones y respuestas de los estudiantes. Ademas, se consideran
actividades de evaluacion para medir el impacto real del plan y medir lo que los estudiantes
aprenden a través del proceso de aprendizaje (MEN y JICA, 2009).

La didactica de los referentes tedrico-practicos constituye todos aquellos conceptos
éticos que orientan la formacion del estudiante, las areas de formacion (planes de estudio, de
area y de aula), con sentido y pertinencia a través de las experiencias indispensables
planificadas que buscan por un lado comprometer el tema generador o idea, mediante los
referentes tedrico-practicos del area o disciplina de estudio, y por otro lado que el estudiante

los estudie, se familiarice, profundice y los aplique para su beneficio y el de la sociedad; esto
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se persigue para dar cumplimiento a lo establecido en los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI), (Guerrero et al., 2017)

Con esta subcategoria de la ensefianza, el educador tendré la capacidad de ofrecer la
planificacion curricular (que sea de enfoque interdisciplinario y transdisciplinario), con base en
la fusion del saber y del conocimiento, la teoria junto con la practica; es decir, un conocimiento
que es edificado por medio de la interaccion social, que surge desde la practica misma. Todo
esto implica un encuentro entre docentes, educandos, progenitores, tutores, familiares,
integrantes de la comunidad escolar y lideres de comunidades rurales, con la intencion de
modificar las estructuras en las cuales surgen los aprendizajes y el saber socialmente

reconocido.

Organizacion del espacio como lugar abierto al aprendizaje

La organizacion del espacio escolar como lugar abierto al aprendizaje, se sostiene en el
ambiente como espacio con una riqueza invaluable que deberd responder a una estrategia
educativa, ya que constituye uno de los componentes mas relevantes para respaldar el proceso
de aprendizaje, desde un espacio vivo, cambiante, dinamico a medida que cambian los
estudiantes, intereses y necesidades, edades, el entorno donde confluyen personas con
propositos educativos (Castro y Morales, 2015).

Para entender los entornos del contexto rural como escenarios para potenciar las
oportunidades de aprendizaje, esta subcategoria emplea la técnica del Proyecto Pedagbgico
Productivo (PPP) para incentivar la participacion activa y la union de los estudiantes, padres,
tutores, familias, miembros de la comunidad escolar y lideres rurales comunitarios en un
proceso de reflexion constante.

La administracion del salon de clases se enfoca en factores como el ambiente rural, el

uso de documentos de referencia, relaciones comunitarias, la comprension didactica de los
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temas y la evaluacion formativa (Pardo, 2018). En las aulas rurales con grupos multigrado, las
lecciones se refuerzan mediante la reestructuracion de planes de estudio, creando oportunidades
abiertas para la discusion, reflexion y retroalimentacion (Martinez, 2019).

En situaciones similares se llevan a cabo los PPP, en este caso, el espacio abierto es un
escenario disefiado por grupos sociales educativos comprometidos para crear las condiciones
adecuadas que permitan un trabajo cooperativo basado en situaciones de la vida diaria y
actividades que aborden las necesidades educativas de los estudiantes, incluyendo temas
relacionados con el desarrollo socio-productivo.

Los PPP se llevan a cabo en diferentes momentos o etapas y contribuyen al desarrollo
humano, cientifico y tecnolégico, donde la sostenibilidad y la productividad se logran mediante
un proceso activo, participativo de transformacion, distribucion e intercambio de
conocimientos, bienes y servicios que favorecen la autodefensa y proteccion integral de los
miembros de una comunidad.

El Proyecto Pedagogico Productivo (PPP), en el ARM, asumird la contextualizacion
como principio curricular para su disefio, teniendo en cuenta otros componentes como son: la
planificacion estratégica del docente, los propositos de aprendizaje acordes con las
responsabilidades compartidas, la integracion de habilidades para la investigacion y el trabajo
de campo, pertinencia e interculturalidad, asi como, las expectativas de conocimiento desde
unos referentes tedrico practicos pertinentes, la creacion de espacios para el trabajo
colaborativo, precision de acciones, estrategias y recursos, los cronogramas, los criterios que
permitan valorar el impacto, logros, rectificaciones, reimpulso y coherencia con las necesidades
del contexto rural.

Con relacion a la subcategoria teorica, organizacion del espacio como lugar abierto al
aprendizaje y su relacion con la planificacion estratégica del docente, existe un fundamento que

proporciona el MEN (2013) al proponer que la organizacion del espacio de aprendizaje tiene
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una estrecha relacion con la planificacion estratégica del docente; sin embargo, es valido aclarar
que la organizacion del espacio, se enfatiza en la intencionalidad metodologica activa con que
se distribuye el espacio y los recursos existentes, que se relaciona con la capacidad recursiva,
creativa e innovadora del docente pero que depende de la dotacion didéctica e infraestructura
fisica de la sede lo que corresponde como competencia de gestion al ente territorial al que
pertenece la Institucion Educativa.

De acuerdo con la idea anterior, la practica pedagogica es fundamental para el éxito del
proceso educativo, ya que involucra una variedad de situaciones y realidades educativas, como
la formacion ética, intelectual y estética, la interaccion entre estudiantes y docentes, el
reconocimiento del contexto, el desarrollo de competencias, y la transformacion del
conocimiento pedagdgico y disciplinario. En definitiva, se trata de crear un ambiente de
aprendizaje en el que los estudiantes puedan interactuar eficazmente con el material de
enseflanza.

Deberes sociales relacionados con la calidad educativa

Esta subcategoria, se refiere al compromiso del docente en el aula rural multigrado,
quien por medio de su ensefanza se asegurara de cumplir con la PPE que establece el derecho
humano y responsabilidad social de ofrecer condiciones gratuitas, igualitarias y con
oportunidades adecuadas para la educacion de los estudiantes de diferentes grados,
permitiéndoles participar activamente en las transformaciones educativas y ofreciéndoles apoyo
pedagogico, asi como procesos de evaluacion confiables para identificar y tomar decisiones con
respecto a los factores que afianzan y aseguran una educacion integral.

Esta subcategoria, a través de las practicas pedagogicas en el ARM, se materializa con
la pertinencia e idoneidad de programas, planes y proyectos de formacion integral, en
correspondencia con las demandas y fines educativos que persigue el ente rector de la educacion

en el pais.
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La coalicion colombiana por el derecho a la educacion estd emprendiendo una campafia
que busca asegurar que la educacion sea gratuita; en este sentido, reconoce que el curriculum
tiene un gran potencial transformador y considera que es fundamental para disefar politicas
educativas de alta calidad. Para lograr este objetivo, la coalicion busca unir la pedagogia y la
politica para impulsar la accion. Este enfoque fue presentado en un informe del Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico (IDEP) en 2018.

La UNESCO (2005) declaré que la competencia de los maestros es la base
fundamental de educacion de calidad; por consiguiente, si los estudiantes se ven privados de
la oportunidad de recibir la ensefianza de educadores capacitados, la calidad de la educacion
no podré progresar de manera significativa.

Para representar la fundamentacion de la categoria central practicas pedagdgicas en el
Aula Rural Multigrado en escuelas basicas primarias, es pertinente indicar el proceso
representativo de las subcategorias tedricas que se derivan de la misma, y al tiempo indicar que
estas subcategorias se retoman para el andlisis de los resultados. Para tener una mayor

comprension sobre su fundamentacion tedrica (Ver figura 1)

Figura 1: Subcategorias teoricas de la categoria central Practicas Pedagogicas en el Aula Rural Multigrado de
escuelas basicas primarias.
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Fuente: Elaboracion propia (2023).

Ahora bien, tomando en cuenta que la subcategoria teorica, deberes sociales
relacionados con la calidad educativa requiere por su relevancia en el estudio fundamentarse
desde una perspectiva educativa, distinta a la calidad empresarial, que de hecho sostiene la
gratuidad, acompafiamiento pedagogico, evaluacion, pertinencia e idoneidad, es menester
resaltar que este tipo de calidad interna en el pais, estd consagrada en el Proyecto Educativo
institucional (PEI), reglamentado por la Ley General de Educacion en el articulo 73 y en lista
los componentes que debe contener como el horizonte institucional, la descripcion de los
recursos didacticos necesarios para el desarrollo de la actividad pedagogica, adicionalmente
enuncia que el documento sera valorado por el MEN y dada su excelencia podra el
establecimiento educativo recibir reconocimiento, estimulos e incentivos segun disponga el

gobierno nacional; puntualiza ademas en el paragrafo el art. 73 enuncia “El Proyecto Educativo
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Institucional debe responder a situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad
local, de la region y del pais, ser concreto, factible y evaluable” (Ley 115, 1994, art. 73).

La evaluacion del cumplimiento de los objetivos educativos de la institucion se realiza
por medio de la autoevaluacion institucional, regida por la Guia 34, que busca mejorar la
calidad de la educacion bajo la direccion de los rectores, investigadores, maestros y maestras
(MEN, 2008). Por otro lado, la calidad externa o la idoneidad se refiere al analisis del sistema
educativo en relacion con su pertinencia frente a las expectativas de la sociedad.

Se distinguen distintos enfoques para conceptualizar la calidad de la educacion, asi lo
destaca Toranzos, (1996) desde una dimension de eficacia; de este modo, la calidad es entendida
como la garantia de aprendizaje en cuya tarea converge la pertinencia del curriculo, y va mas
alla del acceso y permanencia dentro del sistema educativo; dimension de relevancia, es decir,
que los aprendizajes responden a los intereses y expectativas tanto del estudiante como de la
sociedad, donde intervienen aspectos sociales, morales, éticos, intelectuales, politicos,
economicos y culturales, que en sintesis, denota la coherencia entre los fines educativos y la
accion pedagogica que se concreta en el disefio y desarrollo curricular; y la dimension de
procesos, referido a la garantia de recursos para el aprendizaje que el sistema debe brindar, en
lo que interviene una adecuada infraestructura fisica y tecnologica, calidad de los materiales
didacticos, estrategias metodologicas contextuales y pertinentes, en cuyo ambito la formacion
profesoral es determinante.

En cuanto al uso del término de la calidad de la educacion, se destaca la frecuencia con
que aparece los documentos emitidos por diferentes organismos internacionales; sin embargo,
no se precisa su definicion, pero si se reconoce que el término se asocia a las perspectivas e
intereses desde las que se vincula para explicar los factores educativos y su necesidad de mejora
y que han sido apropiadas o direccionadas para establecer las politicas publicas educativas. La

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) resalta en este aspecto
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la importancia de enfocar los recursos educativos en el mejoramiento de la calidad de la
educacion obligatoria, basandose en perspectivas econdomicas, esto responde al reconocimiento
de la educacion como derecho, como se establece en el articulo 26 de la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos (ONU, 1948). La valoracion de la calidad se basa en tres
componentes fundamentales, considerados como esenciales.

1° Aumento de la escolarizacion de los pobladores en los diferentes territorios;

2° Privilegio del conocimiento sobre los bienes;

3° Disminucion de los recursos econdmicos para los procesos educativos;

Igualmente, el MEN indica que la OCDE describe la educacion de alta calidad como
aquella que garantiza que todos los jovenes adquieran los conocimientos, habilidades,
competencias y mentalidades esenciales para prepararlos para la vida adulta, segin Segovia y
otros (2016).

Sin embargo, Prieto y Manso (2018) aseguran que organismos como el OCDE vy el
Banco Mundial usan con frecuencia y con variadas intenciones el término calidad sin precisar
una definicion del mismo; aun asi enfocan sus recomendaciones en el mejoramiento o logro de
la calidad educativa, destacando que los dos organismos relacionan la calidad a equidad, de lo
cual tampoco se encuentra una conceptualizacion especifica; asegura el estudio que estos
organismos se imponen en sus afirmaciones y no permiten la participaciéon de los sujetos
educativos contextuales pues no se identifican otros discursos, argumentos o voces diferentes a
las construidas unilateralmente por cada uno de estos organismos y que se reflejan en sus
publicaciones.

En Colombia, la ley 115 de educacion (articulo 4°), establece que la calidad y
cubrimiento del servicio educativo estan a cargo del Estado, la sociedad y la familia y que en

conjunto son responsables de velar porque se garantice la calidad educativa y se promueva el
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acceso y permanencia de los nifios y jovenes dentro del servicio educativo, para lo cual la nacion
y las entidades territoriales destinaran los recursos y acciones necesarias para garantizarlo.

Seglin el articulo 4 de la Ley General de Educacion de 1994, el Estado tiene la
obligacion de tener en cuenta constantemente los elementos que sean beneficiosos para la
educacion de buena calidad y su mejoramiento; en este sentido, es necesario que el Estado
fomente la capacitacion y preparacion de los profesores, apoye su crecimiento profesional,
ofrezca recursos y sistemas educativos apropiados, estimule la innovacion y la investigacion en
materia educativa, brinde servicios de orientacion y asesoramiento educativo y profesional y
supervise y evalte el progreso educativo. Aunque la Ley General de Educacion no defina con
precision lo que se considera como calidad educativa, si establece que el Estado esta encargado
de atender los factores esenciales para conseguirla o mejorarla.

En el mismo sentido, De la Orden Hoz, (2009) explica que ante cualquier problematica
de la educacion ésta se asocia con la mala calidad educativa, identificindole como causa y cuya
consecuencia es el mejoramiento o inclusive el mismo logro de esa calidad, cuando los
resultados o auditorias demuestran baja o nula calidad educativa. Desde este punto la calidad
es el reflejo de la eficacia de los sistemas educativos, es decir, se permean las caracteristicas y
factores cualitativos que hacen parte de los procesos educativos y del mismo aprendizaje de los
estudiantes. Puntualmente, el autor identifica tres factores: 1° la pertinencia de los objetivos
frente a las expectativas o exigencia de la sociedad de lo que debe cumplir la escuela; 2° el
cumplimiento de los objetivos y 3° la efectividad de las estrategias y proceso de ensefianza-
aprendizaje utilizados.

Para que exista calidad educativa, argumenta Falabella et al., (2018), que son necesarios
varios movimientos, primero el control de calidad que implica la identificacion de los
componentes que garantizan la calidad educativa, desde los cuales se levanta un diagndstico de

las realidades escolares y las progresiones o estancamiento en que se encuentran las diferentes
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instituciones educativas; segundo asegurar mantener la calidad educativa para lo cual es
necesario fortalecer los procesos escolares e identificar aquellos exitosos como mecanismo de
para disminuir los riesgos de desmejoramiento y finalmente la llamada calidad total que enfatiza
en el equilibrio entre lo que propone la PPE, la pertinencia para contextualizar las realidades de
los entornos escolares y la identificacion certera de las necesidades y expectativas de aquella
poblacion para quienes va dirigida la accion educativa.

Por su parte Renato y Jaimes (2018), discuten principalmente acerca de la importancia
de la formacion continua de los maestros con el fin de asegurar la calidad educativa. Ademas,
para lograr los objetivos establecidos por la politica publica educativa, es necesario prestar el
servicio educativo en mejores condiciones, especialmente a las comunidades vulnerables
ubicadas en zonas rurales o que pertenecen a minorias étnicas. Es fundamental garantizar la
formacién y el acompafiamiento pedagdgico de los docentes para mejorar las précticas
educativas, lo que permitird ofrecer mayores oportunidades de aprendizaje a los estudiantes.
Asimismo, es importante asegurar los recursos de aprendizaje y contextualizar los contenidos
curriculares a las realidades culturales, sociales y ambientales de cada escuela.

De acuerdo con los aspectos teoricos anteriormente discutidos, habria entonces que
considerar que existen un conjunto de motivos que tiene en cuenta el docente rural para la
elaboracion de su planeacion de aula y ensefianza en las aulas multigrado y que precisamente
para ello, necesita la concertacion y capacitacion de los actores educativos para el diagnostico
vivencial del entorno rural y la articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades
de la escuela, en tanto, pasan a representar la organizacion anticipada de los componentes
humanos decisivos para desarrollarla con pertinencia y a favor de unos interés colectivos en el
entorno rural (Lopez, 2011), de lo contrario no existiria practica rural eficaz y real sin la

participacion de los seres humanos.
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A partir de estas expectativas sobre planeacion didactica y accionar docente, se
comprende que en el aula rural multigrado, ambas constituyen basicamente la puesta en practica
de los conocimientos que el docente alcanza durante su formacion profesional, sin embargo,
esta funcion primordial para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes contempla un
conjunto de componentes, conocimientos y experiencias que la hacen propicia para lograr los
objetivos previstos en un plan instruccional con fines socioeducativos y comunitarios.
Particularidades de la accion Pedagogico - didactica en Aula Rural Multigrado

En el pais, la Ley general de Educacion 1994, 115, en su articulo 5, se hace coherente
con lo descrito por Lopez, (2011) en tanto, plantea que la educacién tendrd como fines
especificos, por ejemplo, la capacitacion en el desempeio laboral, que abarca el dominio de
conocimientos, habilidades y técnicas necesarias, ademas de la apreciacion de su relevancia
para el progreso tanto personal como colectivo, con este reglamentado, puede entonces
inferirse que hay unas subcategorias tedricas importantes establecidas tacitamente en ley de
educacion, relacionadas con la planificacion didéctica, como son: el docente en la concertacion
y capacitacion de los actores educativos para el diagnostico vivencial del entorno rural, y la
articulacion de la pedagogia rural-desarrollo rural y capacidades de la escuela rural
(Lopez,2011).

De esta manera, se puede establecer un proceso de colaboracion en el que todos tengan
la oportunidad de participar y compartir sus conocimientos. Se puede aprovechar el intercambio
de saberes entre los expertos en campo académico y los habitantes de la zona rural que cuentan
con conocimientos empiricos del campo para crear una propuesta educativa colaborativa que
conduzca a la mejora del nivel alimentario y la auto-suficiencia del establecimiento; este
enfoque educativo puede incluir practicas pedagdgicas que se adapten a la realidad del campo

para una enseianza efectiva. (Ley General de Educacion, 1994, 115).
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En efecto y sobre todo se aprecia que estas subcategorias, implican el conjunto de
mecanismos de la pedagogia rural y el desarrollo rural donde la escuela pone a disposicion su
capacidad pedagdgica de convocar y comunicar para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar, jerarquizar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, econdmicos y politicos que rodean a la comunidad, esta identificacion
y liderazgo es asumido desde el accionar del docente, por lo general tinico representante del
estado en las comunidades rurales; sin embargo, se requiere de mecanismos de comunicacion
y gestion ante las autoridades para garantizar los recursos para desarrollar proyectos de
proteccion, autodefensa y sostenibilidad vinculados a la produccion local.

El docente en la concertacion y capacitacion de los actores educativos para el diagndstico
vivencial del entorno rural

Esta subcategoria tedrica, es concebida como el papel ejercido por el docente para
conseguir la sinergia de saberes, actitudes y aptitudes de los diversos actores donde lidera la
planeacion y el accionar del aula rural multigrado para lograr aprendizajes de calidad, a partir
del conocimiento del contexto econémico, politico y social del entorno inmediato de acuerdo
con la politica educativa y programas especificos (reformas sistémicas), el sistema educativo
(institucion y organizacién), entre ellos la escuela (recursos y comportamientos de docentes y
autoridades educativas), los estudiantes (recursos y comportamientos de estudiantes y padres
de familia) y el aprendizaje (Vegas y Petrow, 2007).

Para representar la concertacion y capacitacion de los actores educativos para el
diagnostico vivencial, seria aquello que aprendido y conciliado, conlleva a situar a sus
ejecutores en la actividad real como tal, o bien, la relacion practica con el mundo. Es el proceso
de observacion participante con un alto nivel de planeacion en relacidon con el disefio de clase,
que se realiza con el proposito de conseguir habilidades de retroalimentacién, compromiso,

participacion, interaccion, capacidad de elaborar propuestas, iniciativa, comunicacion,
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confianza y liderazgo en la toma de decisiones acertadas para el desarrollo rural (Ocampo,
2022).

Segtin Colbert (1999), esta clasificacion comprende tres modalidades: la implantacion
de planes curriculares, medidas administrativas y comunitarias, y la formacioén docente, cuyo
objetivo es solventar tareas escolares (el uso de elementos contextuales para ensefiar temas
conceptuales, el aprendizaje de nuevos conocimientos -segun el nivel educativo y materia-, y
las labores précticas abordadas en equipo).

Segun Ocampo (2022), el éxito de cualquier propuesta surgida de los miembros del
entorno depende principalmente del docente, quien debe innovar estrategias de formacion y
gestion del aula multigrado en zonas rurales para lograr implementar cambios efectivos; para
esto, es necesario expandir el &mbito académico hacia la comunidad en general.

En tal sentido, Barsky y Scheytman (2008), la capacitacion para el desarrollo rural, de
los actores locales heterogéneos con base en la transformacién productiva y el cambio social,
amerita la integracion de las relaciones entre los sectores productivos, sociales y educativos
para comprender sus expectativas territoriales, y sobre esto definir las acciones de formacion.

El anélisis vivencial proporciona:
% Informacién sobre la realidad socioeconoémica y cultural del entorno, tipos y nivel de
calidad de vida, formacion y experiencia de la poblacion.
¢ Informacion sobre los Organismos y grupos sociales productivos que inciden en la zona,
los servicios sociales, poblacion originaria de la zona.
% Informacion sobre los sectores de trabajo de los padres, proximidad o lejania de los centros
de trabajo.

+ Informacion sobre la realidad interna de la institucién educativa, ubicacion geografica,

situacion de los espacios disponibles, tradicion pedagogica, actitudes y motivaciones del
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personal docente, perfil y caracteristicas de los estudiantes, desfase escolar, dispersion del
hogar respecto a la escuela, la familia y nivel cultural y cualquier otra necesidad especial

Se percibe que el diagnostico vivencial, es concebido como el analisis de los factores
del contexto desde la percepcion de los participantes capacitados para éste, radica en la
observacion directa del entorno rural, donde se aprende a identificar, comprender, analizar y
reflexionar para proponer alternativas de mejoras escolar, social, cultural y ambiental.

Dentro de la investigacion educativa, se analiza la capacitacion de los docentes para la
educacion rural; en este sentido, Cossio (2014) hace una reflexion critica sobre el conocimiento
pedagogico y el concepto de calidad educativa, sostiene que la calidad educativa se logra a
través de la pedagogia, por lo que es crucial enfatizar la formacion de los futuros docentes en
las escuelas normales, que son los lugares donde se forman los docentes; para lograr esto, se
debe fomentar la reflexividad critica en los docentes en capacitacion y definir su identidad
profesional como pedagogos y expertos en educacién, y no enfocarse en areas como la
psicologia, la administracion o la calidad.

Los resultados de aprendizaje dan cuenta de la efectividad de las metodologias de
ensefianza, asociadas a la formacion docente; al respecto, en el estudio cuantitativo, descriptivo
no experimental de Magro et al., (2022) muestra la relacion entre la formacion docente recibida
en multigrado y las practicas de aula; en consecuencia, aseguran que en Espana y Eslovenia los
estudiantes de magisterio para el nivel de primaria han recibido nula o escasa ensefianza para
el multigrado, esta situacion es similar a la realidad de las escuelas normales en Colombia,
especificamente, en la Normal Nuestra Sefiora del Rosario, muestra poblacional para esta
investigacion, en el pensum académico para el programa de formacion complementario (PFC)
no se considera la formacion multigrado ni tampoco el énfasis en la educacion rural.

Lo anterior, afecta las practicas pedagogicas en su vida profesional, de acuerdo con la

revision aplicada a los programas universitarios no se les encuentra ningiin conocimiento
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teorico y practico de las implicaciones en ensefianza multigrado, lo que indica un déficit
curricular universitario en los programas de formacion profesoral.

El estudio rescata que en Eslovenia se ofrecen asignaturas optativas que favorecen la
practica pedagogica en contextos naturales y por tanto los estudiantes tiene la opcion de acceder
a la formacion para la enseflanza multigrado y a diferencia de Espafia, los programas eslovenos
consideran un afio mas de formacion pedagogica.

En México, Barba et al., (2019) profundizan en el AM desde la necesidad de la
formacion docente para atender esta modalidad dado que, en promedio, de 2013 a 2018, 44%
de las escuelas primarias mexicanas corresponden a este tipo de organizacion escolar y ha sido
una estrategia de atencion a la poblacion escolar que habita en localidades lejanas de las
ciudades. Atribuyen parte de la problematica en el sector a la deficiencia en formacion
académica en multigrado de los maestros por lo que concluyen que es prioritario que se
incorpore en los planes de estudios de licenciaturas del nivel de primaria lo referido a los grupos
multigrado para disminuir las carencias tedricas, metodologicas, didacticas, organizativas y
funcionales de este tipo de metodologia.

Asi, Barba et al. (2019) sugieren implementar un programa de formacion especifica para
el multigrado, conformacién de redes de trabajo entre maestros para construir
pedagogicamente, reorientar los programas de estudios de licenciatura con orientaciones
concretas para los procesos de ensefianza aprendizaje, planeacion y evaluaciéon multigrado,
establecer jornadas de trabajo y socializacion de las experiencias docentes de los contextos
marginados con atencion multigrado.

En su estudio realizado en Boyac4, Colombia, Soler (2016) hace hincapié en la
importancia de capacitar a los maestros que trabajan en zonas rurales con el propodsito de
mejorar la convivencia en el aula, fomentando la participacién y el trabajo en equipo,

promoviendo una formacion integral y sin discriminacion, cultivando habilidades para resolver
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conflictos y propiciando un intercambio de saberes y experiencias sobre procesos democraticos.
Se constata que la capacitacion docente para los profesores rurales debe ser una prioridad,
incluso desde la etapa formativa inicial de los docentes, debido a una identificacion de
debilidades en este aspecto.

Del mismo modo, Herrera y Buitrago, (2015a) afirman que los docentes van
transformando sus practicas a través de la experiencia porque la formacion inicial es inadecuada
e ineficiente; intentan practicas pedagdgicas emancipadoras que se separan de la imposicion
realizada por el MEN, en lo relacionado con la metodologia de Escuela Nueva implementada
para la ruralidad.

La capacitacion y guia ofrecidas no consideran las necesidades especificas de los
profesores en escuelas multigrado, pues carecen de los recursos adecuados para mejorar y
enriquecer el aprendizaje en ese contexto; entonces, se necesita un plan de estudios adaptado a
dicho entorno que tome en cuenta sus necesidades y proporcione herramientas efectivas para la
enseflanza.

En Colombia, se implement6 el Programa de Educacion Rural (PER) (2000) en 14
departamentos y 160 municipios de alta ruralidad, enfocado en principios de equidad,
transparencia, participacion, intersectorialidad, integralidad, investigacion-accion y agilidad en
los procesos; luego del acuerdo de paz, se establecid el Plan Especial de Educacion Rural
(PEER), con el objetivo de proporcionar una educacion preescolar, basica y media flexible y
adaptada a las necesidades de las comunidades rurales, con un enfoque diferencial (MEN,
2018).

Segtin Novoa, (2004) el Programa de Educacion Rural (PER) tiene como objetivo
mejorar la vida de los habitantes del campo colombiano y el desarrollo rural, su principal
enfoque es garantizar el acceso y la permanencia de la poblacidn rural en edad escolar en los

grados de preescolar y primaria; a su vez, busca promover la paz y convivencia, implementar
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modelos educativos adecuados para la ruralidad y desarrollar habilidades necesarias para la
resolucion de conflictos; ademas, el PER (2000) busca fortalecer las sedes educativas como
parte de su estrategia.

Seglin Duarte et al., (2009), el PER tiene como objetivo promover el desarrollo de
estrategias pedagogicas para mejorar las practicas de ensefianza de los docentes en areas rurales.
Esto se logra a través de la incorporacion de proyectos productivos que desarrollan habilidades
basicas y laborales en entornos reales; de esta manera, se busca mejorar el proceso de
aprendizaje y fortalecer la asociacion entre la educacion y la productividad, fomentando asi una
cultura emprendedora en las zonas rurales.

Investigadores como Cossio, (2014); Duarte et al., (2009); Grijalba et al., (2019);
(Hernandez, 2014); Herrera & Buitrago, (2015a) y (Soler, 2016) coinciden en que el Aula
Multigrado es una estrategia efectiva para atender la educacion rural, pero también es un reto
para los docentes que tienen que trabajar con estudiantes de diferentes edades, niveles y ritmos
de aprendizaje, con una sola planificacion y recursos limitados; asimismo, sefalan que la falta
de recursos didacticos y tecnologicos adecuados afectan la calidad educativa de los estudiantes,
siendo necesaria la formacion docente para el uso y apropiacion de las TIC en el aula
multigrado.

Los autores destacan la importancia de la inclusiéon social en la educacion rural,
entendida como la atencion a las diferentes necesidades y diversidad cultural de cada estudiante,
fomentando la equidad y la justicia social en el &mbito educativo. En resumen, los
investigadores reconocen que el Aula Multigrado es una estrategia valiosa para atender la
educacion rural, pero se requiere de un acompafiamiento adecuado a los estudiantes y una
formacion docente especializada para garantizar una educacion de calidad en este escenario

educativo.
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Abordar la calidad educativa desde el escenario de la educacion rural invita a revisar la
formacion docente como eje principal para entender las dindmicas y perspectivas desde las que
se concibe la calidad educativa rural, al respecto, Santamaria-Cardaba y Gallego, (2020)
presentan los principales planteamientos y tematicas que se generan en torno a la calidad
educativa en la Escuela rural desde los campos pedagogico y sociologico, con base en la
literatura existente hasta el afio 2019; exponen cuatro ideas centrales: los sectores rurales tienen
una connotacion de marginacion que marca también a la escuela rural, en esta se identifican
potencialidades y capacidades del docente, es fundamental la formacion del colectivo docente
rural, las comunidades rurales son un escenario pedagdgico y comunitario de transformacion,
que son determinantes para la calidad de la educacion rural.

En conclusion, a partir de lo abordado se destaca que la escuela rural es compleja de
definir porque existen variadas interpretaciones y no se ha precisado el término con exactitud,
sin embargo, destaca que estos centros cuentan con grandes potencialidades y ademas se le
asigna como pieza clave en cohesion social; por lo tanto, el profesorado que se desempena en
ese sector deben precisar una formacion adaptada a los contextos escolares para que puedan
manejar las aulas multigrado, son centros educativos que mantienen una relacion “Escuela,
Familia y Otros agentes socializadores de la comunidad” (Santamaria-Cardaba y Gallego, 2020,
p. 163).

De lo anterior se extrae que la calidad de la educacion rural se encuentra estrechamente
relacionada con el accionar del docente, como dinamizador de las relaciones escuela comunidad
como pilares para la educacion integral de los estudiantes; siendo asi, constituye un factor
fundamental el didlogo participativo, entre las estructuras de formacién de los nifios y jovenes,
es decir, la familia y la escuela, desde el que se aborden los temas de interés educativo para la
poblacion rural; al respecto, Abods, (2020) analiza el coémo y el por qué la escuela rural es

diferente y considera la diversidad que en esta habita, desde edades, capacidades e intereses por
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lo que la innovacidn es un reto pedagdgico que conlleva a que la escuela sea abierta y conectada
con el territorio y que ensefia a aprender, de ahi que merece una reflexion critica sobre los
contextos y practica pedagogica a partir de la diversidad en que se desarrolla.

Otra investigacion fue la de Soldevilla (2021), de corte positivista, basica, sustantiva,
soportada en el enfoque cuantitativo de disefio no experimental — transversal, realizada en Peru
con 80 maestras como poblacion donde se perseguia determinar la influencia que tienen estas
dos categorias en calidad educativa, comprueban “que la formacion continua influye y
contribuye significativamente en la mejora de la calidad educativa”(Soldevilla, 2021, p. 6).
Entre otras razones, porque mantiene al colectivo docente actualizado y en una actividad de
aprendizaje constante que permite fortalecer el discurso y hacerlo mas coherente; desde el
acompafiamiento favorece el intercambio de experiencias, fortalece la relacion de confianza,
seguridad y espontaneidad entre pares académicos y mayor pertinencia en la practica de AMR
mas equitativa; en suma, todo esto mejora la calidad educativa.

En efecto, Grijalba et al., (2019) aseguran que la formacion del docente rural debe estar
orientada a atender las necesidades que se presentan en proceso educativo, y que para tomar
estas decisiones es util retomar los resultados de la autoevaluacion institucional que se realiza
con control de cada tres afos y es el fundamento de los planes de mejoramiento institucional,
pero es la formacion pedagogica de los docentes la que posibilita que a partir de la reflexion se
pueden llegar a comprender los cambios y realidades de la ruralidad como también de la
formacion de seres humanos para enfrentar los retos de la sociedad actual.

Igualmente, Herndndez Barbosa, (2014), afirma que para la educacion rural, la
formacion docente debe abordase con fundamento en la biodiversidad y la pluralidad étnica y
campesina; especificamente para Colombia, debe centrarse en dos presupuestos dialécticos,
primero desde la contextualizacién en que se desempeia el docente, esto implica reconocer

particularidades y singularidades, en lo que se destaca el estudiante-trabajador y el estudiante-
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campesino y segundo el modelo de ensefianza aprendizaje en el que se forme el docente y que
se implica una diferenciacion entre lo rural y lo urbano, el respeto por estas diferencias y su
vinculacion al escenario educativo es la posibilidad de ofrecer una educacion pertinente y de
calidad para la ruralidad.

En lo referido a las condiciones de trabajo del maestro rural, Boix y Busca, (2021),
destacan que en algunos paises de Africa, Asia y Sur América la capacitacion a los maestros es
insuficiente y en Educacion Rural los docentes no pertenecen a esos contextos; mientras que en
paises de Norteamérica, Europa, Australia, inclusive en Asia, los maestros cuentan con
capacitacion y formacion adecuada para prestar sus servicios en la ruralidad, ademas las
condiciones fisicas de las instituciones educativas son seguros y estables; esta diferencia, de
acuerdo con las autoras, atiende a que las politicas publicas estdn pensadas en las realidades de
los contextos y que otorgan voz y voto a los involucrados, en especial a los maestros, son mas
efectivas y pertinentes.

También, Vertel Morinson et al., (2014), estudian la calidad educativa para identificar
las principales problematicas que se presentan en las instituciones educativas del departamento
de Sucre (Colombia), realizan un andlisis estadistico multivariado de la variables de cobertura,
calidad y eficiencia; en los resultados resaltan que los factores asociados a la ubicacion
geografica, su naturaleza juridica- y la jornada donde se ubican las instituciones educativas y
que inciden en la calidad de la educacion son internos y externos a la dindmica educativa e
influyen en que los resultados académicos sean insatisfactorios, las areas que requieren mayor
atencion son lenguajes, matematicas y ciencias naturales; en general afirman que se requiere de
politicas publicas educativas que enfaticen en apoyar acciones que permitan alcanzar buen
desempefio académico.

Destacan Vertel Morinson et al., (2014) que en los resultados de las pruebas estatales

con desempefio inferior y bajo corresponden a los planteles rurales, agregan ademas que, en
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Colombia, los menores de 15 afos presentan altas tasas de analfabetismo y se ubican en
poblacion con necesidades bésicas insatisfechas. Lo anterior es evidencia de las dificiles
condiciones de vida que afrontan los pobladores de la ruralidad, sin embargo, comprender la
calidad educativa desde la perspectiva de los resultados de la pruebas externas es un concepto
sesgado, puesto que, de acuerdo con lo que se ha venido debatiendo en este escrito, es
fundamental atender las realidades de cada territorio, es comprensible que para abordar la
calidad educativa en la Educacion Rural se deba profundizar en factores contextuales pero
también de pertinencia del discurso y los procesos de ensefianza aprendizaje que dinamizan los
docentes rurales, lo cual se asocia fundamentalmente a la formacion del profesorado.

Es necesario reconocer que la escuela rural se desarrolla bajo unas condiciones
diferentes a lo conocido tradicionalmente como escenarios educativos; al respecto, Abos y
Lacruz, (2019) destacan la escuela rural como un modelo pedagogico con caracteristicas
diferentes, por la diversidad que converge en estos escenarios, se postulan como un espacio
susceptible para la innovacion a través de practicas pedagogicas que dan cuenta de la manera
como en Educacion Rural se asumen los retos pedagogicos que se originan en la diversidad y
cuyo escenario es apto para vivenciar inclusion y justicia social y que es susceptible de ser
estudiada para comprender sus dindmicas y aportar a ampliar su conceptualizacion.

En Colombia, Bautista, (2019) asocia el rezago escolar a factores estructurales del
contexto rural y se agudiza con las deficiencias en formacion que poseen los docentes, para
entenderlo, se enfocan en analizar el seguimiento y evaluaciéon que hacen las entidades
territoriales a los proceso de formacion profesoral tanto gradual como posgradual
confirmandose que son inexistentes porque no hay voluntad de parte de la administracion en
hacerlo y ademas, para el caso de quienes desempefian su funcion en la ruralidad, no se cuenta

con oferta especifica en este campo y la educacidon informal que se recibe esta enfocada en
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manejo de nuevos materiales educativos, que no responden a las realidades, intereses y
necesidades de la Educacion Rural.

Los resultados obtenidos en la investigacion de Herrera y Buitrago, (2015b) muestran
que en general, los docentes perciben que el acceso a recursos y tecnologia es una debilidad
para la educacion en zonas rurales, mientras que, en zonas urbanas, las debilidades se ven
reflejadas en la falta de materiales didéacticos y espacios educativos adecuados. Por otro lado,
las fortalezas de la educacion en zonas rurales son la formacion en valores y la estrecha relacion
entre la escuela y la comunidad, mientras que en zonas urbanas se destaca la variedad de oferta
académica.

En cuanto a las necesidades institucionales, los docentes sienten que se deben fortalecer
aspectos como la capacitacion en nuevas tecnologias, la mejora de la infraestructura y la
dotacion de materiales y recursos en las zonas rurales, mientras que en zonas urbanas se sugiere
mejorar la formacidon en habilidades sociales y emocionales, asi como la promocion de la
educacion ciudadana.

Estos resultados son relevantes para el disefio de politicas publicas que busquen mejorar
la calidad de la educacion en zonas rurales y urbanas, ya que permiten identificar las debilidades
y fortalezas de cada contexto y adaptar las estrategias de intervencioén a estas necesidades
especificas. Ademas, pone de manifiesto la importancia de escuchar las percepciones de los
docentes para comprender mejor la realidad educativa y promover soluciones mas efectivas y
sostenibles.

Ademas, se identifico que la calidad de la educacion estd estrechamente relacionada con
el estado de la infraestructura y los recursos disponibles en las sedes educativas, siendo mas
precarias en las zonas rurales. Esta desigualdad en el acceso a una educacion de calidad puede
generar brechas significativas en el desarrollo y oportunidades de vida de los estudiantes en

estas zonas.
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La investigacion destaca la importancia de tomar en cuenta las diferencias y necesidades
especificas de cada contexto al momento de desarrollar politicas y programas educativos,
especialmente en 4reas rurales que requieren de una atencidon especial para garantizar una
educacion de calidad y equitativa; por lo que es necesario invertir en la formacion y
capacitacion de docentes, mejorar la infraestructura y los recursos en las sedes educativas, y
desarrollar politicas especificas para mejorar la educacion en areas rurales.

En sintesis, la investigacion evidencia la importancia de abordar las desigualdades y
falta de equidad en la educacion como un problema estructural y prioridad en la agenda
educativa, especialmente en zonas rurales con mayores carencias para garantizar el acceso a
una educacion de calidad y equitativa para todos los estudiantes, independientemente del
contexto y lugar donde se encuentren.

El estudio de Herrera y Buitrago, (2015b) evidencia la complejidad de la realidad
educativa en la ruralidad y la necesidad de implementar estrategias que permitan mejorar la
calidad de la educacion en estas zonas y asegurar que los estudiantes tengan las mismas

oportunidades que los que habitan en otros contextos.

Articulacion de la pedagogia rural- desarrollo rural y capacidades de la escuela

Esta subcategoria, se fundamenta en la existencia de una convergencia entre educacion
rural y desarrollo rural dada por el conocimiento endégeno, la adopcidon de una vision global
del desarrollo del area rural y la preparacion de la poblacion rural, mediante el fortalecimiento
de sus capacidades para desarrollar conocimientos y habilidades que la hacen competente para,
y la promocion de fuerzas articuladoras entre actores de las escuelas y otras instituciones y

grupos de la sociedad civil (Atchoarena, y Gasperini, 2004). Es valido aclarar que los autores
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plantean la educacién rural como pedagogia rural, razén por la cual es vinculante en este
apartado de la investigacion.

De ahi que se define a la pedagogia rural, como el proceso de conectar los contenidos
curriculares con el contexto real donde se ubica la institucion educativa; de acuerdo con
Ocampo (2022), la pedagogia rural puede compararse con una maquina cuyos engranajes
trabajan en conjunto para lograr un funcionamiento apropiado de todos sus componentes. La
existencia de la escuela rural se justifica y es necesaria en la educacion practica de la vida diaria,
ya que cuenta con técnicas y herramientas tradicionales propias del campo, a pesar de la
introduccion de una ensefianza mas uniforme. (Arias, 2017).

En consecuencia, la pedagogia rural, tiene unos componentes y procesos basados en:
principios de practica-teoria-practica y la produccion colectiva del conocimiento, conceptual,
metodoldgico y comunitario, cuyo objetivo final es ubicar el lugar especifico donde se aplican
los contenidos del curriculo, determinar responsabilidades con la propuesta educativa para
mejorar lo construido a partir de la sistematizacion de planes curriculares, es decir, que lo
conceptual, establece los principios de la practica y su conjuncion con la teoria, el componente
metodoldgico implica rescatar y reconocer el valor de lo simple y lo concreto, y el componente
comunitario, tiene como funcién la produccion colectiva del conocimiento (Arias, 2017).

Por su parte, Duque et al., (2013) sostienen que la interaccion y accidon del docente son
fundamentales para el proceso de formacion integral del estudiante en la pedagogia rural,
estas acciones incluyen la ensefanza, la comunicacion, la socializacion de experiencias, la
reflexion a partir de la cotidianidad, la evaluacion de procesos y la relacion con la comunidad
educativa; en términos de Arias (2017), esto se logra a través de la implementacion de una
herramienta o estrategia que permite la reproduccion de experiencias para su comprension.

Asimismo, para Sousa, Sousa dos Santos y Teixeira (2011), esto implica la comprension de
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las relaciones e interacciones entre las personas y las dindmicas locales, como se puede

observar en la tabla 2 de la categoria central y subcategorias tedricas.

Capitulo IIT: Orientacion Epistemoldgica de la Investigacion

Metodologia y Delimitacion

Este capitulo estd estructurado en aspectos metodologicos tales como, enfoque
cualitativo, investigacion educativa, paradigma interpretativo, teoria fundamentada, proceso de
generacion de las subcategorias teoricas de la categoria central practicas pedagogicas en el aula
rural multigrado de las escuelas basicas primarias, fundamentos tedricos, contexto del estudio,
participantes de la investigacion, técnicas de recoleccion de datos: entrevista semi estructurada,
revision documental; instrumento de recoleccidon de datos, validacion del instrumento,
saturacion tedrica, analisis de datos, archivos de gestion de datos, reflexion sobre los datos,

codificacion abierta, codificacion axial y codificacion selectiva.
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Enfoque Cualitativo

El enfoque cualitativo es una metodologia de investigacion basada en la comprension y
analisis de las experiencias y percepciones de los participantes, asi como, en la interpretacion
de los significados atribuidos a los fendémenos sociales; busca el entendimiento profundo de la
realidad social desde el punto de vista de quienes la viven, en lugar de enfocarse en la medicién
cuantitativa de los datos.

Esta investigacion, se suscribié al enfoque cualitativo, considerando el aporte de
Escudero. Cortes y Cajas (2018), en razon de identificar la naturaleza propia de las realidades
y su estructura dinamica a objeto de dar razén plena de sus campos y manifestaciones en el
supremo interés de centrarse en el estudio de los significados, las acciones humanas llevadas a
cabo en el contexto rural y de la vida social de los participantes. Desde este enfoque, la
investigadora centra su abordaje en la realidad social, considerdndola como una construccion
creativa en el contexto de los sujetos involucrados

Todo esto, obedece a que la informacion cualitativa se desprende de lo que piensan,
sienten y perciben determinados grupos sociales; surgiendo de la identificacion de situaciones
adversas en las interacciones de éstos o por la presencia de varias teorias que impiden
comprender y transformar la realidad social, ya que, la dificultan cuando se necesita determinar
respuestas satisfactorias en la cotidianidad vivida. De tal forma que, al orientarse hacia la
reconstruccion de la realidad social; no se trata de cuantificarla en el sistema social previamente
definido, sino, entenderla y revelar lo mas profundo de las estructuras sociales (Escudero, et al.
2018).

Del mismo modo se tomo6 en consideracion el aporte metodoldgico de Charmes (2006),
quien propone un enfoque constructivista basado en la interpretacion de los datos mediante la

identificacion y analisis de las categorias emergentes al igual que se considero el aporte de
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Denzin y Lincoln, (2012), quienes explican, el enfoque cualitativo busca integrar la
investigacion, la teoria y la practica en la produccion de conocimiento socioldgico. Finalmente,
Creswell, (2009) ha desarrollado una metodologia cualitativa basada en la recoleccion y analisis
de datos mediante técnicas como la entrevista, la observacion y el andlisis de documentos.

Por tratarse de un estudio doctoral que tuvo como objetivo general desarrollar un
constructo tedrico que explique el proceso de generacion de las practicas pedagdgicas en aulas
rurales multigrado de las escuelas bdsicas primarias ubicadas en la Provincia Gutiérrez,
Boyaca, Colombia, su desarrollo se apoy6 en la disciplina investigacion educativa (Bisquerra 'y
Sabariego, 2009), con la denominada pedagogia experimental que busco destacar la
fundamentacion empirica de la educacion a la que le vincul6 el método experimental.

Puntualmente se categoriza de esta manera porque atiende tres razones fundamentales:
estudia los factores educativos, los investigadores a la par que investigan a los sujetos
educativos se construyen a si mismos, usa herramientas de indagacion cientifica para tener otra
perspectiva de las situaciones escolares por lo que realiza un anélisis sistematico de los procesos
escolares, las concepciones y la practica educativa (Schuster et al., 2013)

De acuerdo con Schuster et al., (2013), la investigacion educativa es un campo de
estudio que se enfoca en el analisis, la evaluacion y la creacion de estrategias para mejorar la
educacion. Este ambito tiene como objetivo principal comprender los procesos de aprendizaje
y ensefianza, y proporcionar soluciones efectivas para los problemas que enfrenta la educacion.
En efecto, uno de los autores mas destacados en el ambito de la investigacion educativa es John
Dewey, su enfoque se basa en la creencia de que el aprendizaje es un proceso activo y dindmico;
los estudiantes deben comprender los conceptos a través de la experiencia y la practica, y no
simplemente a través de la memorizacion, la ensefianza debe estar centrada en los estudiantes,

quienes deben ser los principales agentes del aprendizaje.
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Ademés, Paulo Freire, propone un enfoque transformador de la educacion. Su teoria se
basa en la idea de que la educacion debe ser un proceso de liberacion, y no de opresion, de alli,
es importante que los estudiantes sean conscientes de su realidad social y politica, y que se
conviertan en agentes de cambio capaces de transformar sus comunidades. En el caso Lev
Vygotsky, su teoria del aprendizaje sociocultural se basa en la idea de que el aprendizaje es un
proceso social que ocurre a través de la interaccion con los demds. Segun Vygotsky, la
educacion debe tener en cuenta el contexto sociohistorico en el que se desenvuelve el alumno,
y el papel que juegan la cultura y el lenguaje en ese proceso (Schuster et al., 2013)

En conclusion, la investigacion educativa, es un campo fundamental para el desarrollo
de la educacion, ya que permite mejorar los procesos de aprendizaje y ensenanza. Los autores
mencionados anteriormente han desarrollado teorias y enfoques que han sido fundamentales
para la comprension y mejora de la educacion. Por lo tanto, es importante seguir investigando

y estudiando este tema para continuar avanzando en la materia.

Paradigma Interpretativo

Esta investigacion se fundamenta en el paradigma interpretativo, porque este paradigma
permite al investigador valorar y comprender los resultados de las acciones educativas a través
de procesos de pensamiento, analisis, investigacion, actitudes y valores (Contreras, 2011). Para
Gonzalez Monteagudo (2004), estos aspectos se descubren o se establecen mediante la
interpretacion. En este sentido, se centra en la descripcion y comprension de la accion educativa
desde la significacién que otorgan los sujetos involucrados en los procesos educativos, lo
constituyen las significaciones de los seres humanos. Para el caso puntual de esta investigacion
se cataloga como sujetos educativos al conjunto de docentes de las ARM de escuelas basicas

primarias de la provincia Gutiérrez, Boyaca.

81



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

Esta tesis doctoral retoma el paradigma interpretativo, que de acuerdo con Guba &
Lincoln (1981) se caracteriza desde cinco axiomas: Naturaleza de la realidad desde lo holistico,
diverso y constructivo, por lo que el objetivo investigativo es la comprension de los fendémenos
sociales; Relacion sujeto — objeto de la investigacion con alto grado de interaccion e influencia
entre si porque el investigador es conocedor del evento de estudio y son inseparables;
generalizacion al desarrollar el conocimiento desde una perspectiva idiografica que permite
describir a detalle el evento de investigacion; nexos causales desde la significacion subjetiva de
los fenémenos sociales al identificar causas de las consecuencias; valores en la investigacion
influenciada por: investigador, paradigma, teoria sustantiva de andlisis de datos e interpretacion
y el contexto de investigacion.

La Teoria Fundamentada como método de analisis

La teoria fundamentada es una metodologia de investigacion cualitativa que se enfoca
en la generacion de teorias desde los propios datos recogidos; surge en el &mbito de la sociologia
en la década de 1960, se reconoce a los socidlogos Barney Glaser y Anselm Strauss como
primeros expositores, quienes propusieron una alternativa a los métodos de investigacion
cuantitativos y deductivos que predominaban en ese momento; esta teoria se basa en el analisis
de datos empiricos recogidos a través de técnicas como la observacion, las entrevistas o el
analisis de documentos; a partir de estos datos, se busca identificar patrones, categorias y
conceptos que permitan construir una teoria que explique el fendmeno estudiado.

En este sentido, la teoria fundamentada parte de los datos recogidos para construir la
teoria, contraria al proceso tradicional de investigacion, que parte de una hipdtesis o teoria
previa para contrastarla con los datos empiricos, esta metodologia, ha evolucionado con el
tiempo, en cuyo recorrido ha incorporado nuevas técnicas y herramientas para el analisis de

datos; sin embargo, el enfoque principal sigue siendo la generacion de teoria a partir de los
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datos empiricos, lo que la hace especialmente Util en 4reas de investigacion donde no existe una
teoria previamente consolidada (Contreras, 2011).
la teoria fundamentada, se basa en el andlisis de patrones, categorias y conceptos
identificados a partir de los datos recogidos, los aportes mas significativos de esta teoria son los
siguientes:
a. Desarrollo de teorias en el mundo real: La teoria fundamentada en datos se enfoca
en el mundo real y en la informacidon que se recopila de este mundo; por lo tanto, los
estudios generados a partir de esta teoria pueden ser aplicados directamente en la
realidad.
b. Proceso sistematico: La teoria fundamentada en datos sigue un proceso muy preciso
y sistematico para la recopilacion de datos, el andlisis y la validacion de la informacion,
esto garantiza que los resultados sean significativos y confiables.
c. Data-driven: Esta teoria se enfoca en los datos y en la informacion generada a partir
de ellos, se trata de una teoria que busca encontrar patrones, tendencias y problemas a
partir de la evidencia encontrada en los datos.
d. Desarrollo de teorias: La teoria fundamentada en datos se enfoca en desarrollar
teorias a partir de la informacion encontrada en los datos, lo que permite generar teorias
o explicaciones de fenomenos que atin no habian sido considerados o explicados en el
mundo académico.
e. Elvalor de lo humano: Los estudios generados a partir de esta teoria se enfocan en
el anélisis y la explicacion de los comportamientos humanos, esto permite un enfoque
mas humano en las investigaciones, lo cual es altamente valorado en el mundo

académico.
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Proceso de Generacion de las Subcategorias Tedricas de la Categoria Central Practicas

Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado en Basica Primaria

Los conceptos y cualidades clave que guiaron el analisis interpretativo de la categoria
central practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado en las escuelas basicas primarias
fueron las subcategorias tedricas: preparacion de la clase, préactica de aula, factores del contexto
rural, caracteristicas de los estudiantes, estrategias pedagdgicas, recursos didacticos, desarrollo
humano integral, didactica de los referentes tedrico-practicos, organizacion del espacio como
lugar abierto al aprendizaje, deberes relacionados con la calidad educativa, el docente en la
concertacion y capacitacion de los actores educativos para el diagnostico vivencial y
articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela.

Cabe mencionar que algunos de los cddigos en vivo, utilizados en tiempo real
consistieron en las frases mas significativas utilizadas por los participantes durante la
comunicacion textual, estos codigos se generaron a partir de las subcategorias teoricas,
mediante ocho (08) documentos Pdf (cuestionario aplicados a los sujetos participantes), de
los cuales se presentan un ejemplo a continuacidn, el resto, es decir, los siete (07) restantes se
encuentran respaldados en la lista de anexos probatorios (ver anexos probatorio).

D1: Ante todo realizo un diagndstico de las caracteristicas de desarrollo y aprendizaje,
sus gustos e intereses, asi como sus estilos de aprendizaje.

D1: Me interesa que los estudiantes vivan experiencias de aprendizaje que les permitan
conocer la realidad

D1: Eligiendo una dinamica en funcion de sus estilos de aprendizaje y formando parte
en la actividad siendo un participante mds

D1: La lectura, escritura y los recorridos por los alrededores cercanos para elaborar

descripciones.
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D1: el aula, la casa, y los espacios abiertos para el disfrute.

D1: cuando lo opinan y resuelven ejercicios propuestos.

D1: conocer su progreso cognitivo y afectivo a través del dialogo y la solucion de
problemas de aprendizaje

D1: Dando respuestas auto evaluadoras sobre como creen que fue su participacion

D1. Todas las actividades que planifico y llevo a cabo con los estudiantes para lograr
aprendizaje significativo

D1 La responsabilidad y la integridad.

DI: la infraestructura interna como la inadecuada distribucion del aula y el
hacinamiento, como situacion que no permite que se involucren todas las personas que
interactuan y hacen vida en la escuela.

D1: Mediante actividades de intercambio de saberes

DI. La adaptacion y capacidad de resolver los conflictos.

D1. Identificando los conocimientos previos de los estudiantes durante sesiones de
clase evocadoras y motivantes, tomando en cuenta las necesidades académicas del grupo,
vocacion y experiencias, haciendo preguntas y completando frases sobre clases anteriores.

D1. Levantar la mano y responder con cortesia, saludar, presentarse y despedirse, dar
vy recibir cumplidos de manera educada, poder comenzar y finalizar conversaciones
relacionadas con la clase, esperar su turno para hablar.

DI. Las que tienen que ver con la diferencia de edades y formas de pensar.

D1: Consultando a los estudiantes sobre lo que desean aprender.

D1. Escuchando primero a los estudiantes.

D1. El aula taller da excelentes resultados, me permite fomentar actitudes positivas

para solucionar problemas
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D1 Cuesta transversalizar contenidos horizontalmente de las ciencias sociales,
naturales, lenguaje, matemdtica y ciudadania, como verticalmente por grados, ya que
transcienden al accionar del aula multigrado.

DI. Materiales de Educacion Fisica “los implementos para la educacion fisica son
escasos o casi nulos en la escuela, algunas veces nos entregan balones o aros, pero son de muy
mala calidad, por lo que se deterioran facilmente”. Hay una falta de acceso a internet, material
tecnologico, como tablero digital y computadores actualizados. Vivimos en un mundo
digitalizado. No se puede depender exclusivamente de ellos, pero si como apoyo.

D1 Libros y las guias de aprendizaje

D1. Ofrecemos orientacion vocacional con énfasis en el area laboral

DI. Realizando conversatorios y encuentros donde se exponen normas de higiene,
salud, alimentacion, hadbitos de consumo y normas de convivencia familiar para eliminar
conflictos familiares.

DI. Se planifican proyectos en semilleros de maestros, sin detrimento de la
sociodiversidad.

D1. Se explica como investigar e indagar en la solucion de problemas comunitarios,
pero se carecen de técnicas campesinas para la prdctica sobre produccion local, debido a la
ausencia de estos miembros del entorno rural.

D1. Los estudiantes reciben acompanamiento docente y se les brindan oportunidades
para ser cada vez mas participativos en todas las actividades de la escuela.

D1. Se deja libertad para que realicen actividades en proyectos de aprendizaje artistico
y basados en las manifestaciones ancestrales y/o culturales de tradicion local.

D1. La principal funcion de la institucion consiste en flexibilizar el aprendizaje es, un

compromiso académico del modelo educativo flexible.
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DI. Las habilidades cognitivas, comunicativas e investigativas desarrolladas por los
estudiantes.

D1. Se utiliza la convocatoria escrita, ya que asi lo determina la direccion de la
Institucion, donde se le notifica a los padres y representantes la hora de la asamblea de padres
v el lugar previsto.

DI. Antes, durante y al final de la reunion donde cada miembro opina sobre y
contribuye describiendo situaciones locales que necesitan ser abordadas de lo escolar.

DI. Considero todas las fortalezas, especialmente la fuerza y colaboracion de las
familias.

DI. Eldesarrollo de charlas productivas entre productores campesinos, miembros del
consejo familiar y representantes de las distintas organizaciones de la comunidad, donde se
discuten tematicas relacionadas con las carencias socioeconomicas de la localidad

DI. Los miembros de la comunidad poco participan en la formulacion y ejecucion de

proyectos de aprendizaje vinculados a la produccion local.

Fundamentos teodricos de la categorizacion empleada

En esta investigacion, se utilizo un sistema categorial que se baso en la recopilacion de
datos para construir tedricamente la situacion en estudio; de esta manera, se realiz6 un analisis
progresivo de las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en las aulas rurales multigrado; la
recopilacion de los datos y el desarrollo conceptual se realizaron de forma sucesiva en un
proceso dinamico, es decir, riguroso y que conduce a obtener un nuevo conocimiento, con el
objetivo central de comprender mejor como se desarrollan las practicas pedagdgicas en las aulas
rurales multigrado de las escuelas basicas primarias en la Provincia Gutiérrez, Boyacd y en tal

sentido construir un constructo tedrico.
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Para llevar a cabo el proceso dindmico de la investigacion se evacuaron los siguientes
pasos: Formular el problema, recopilar la informacion, probar los supuestos de la investigacion,

trabajar con los supuestos y replantear la teoria.

Contexto del estudio

El Departamento de Boyacé est4 ubicado en el centro del pais, en la cordillera oriental
de los Andes, instituido en el afio de 1886, como se muestra en la figura 2, cuenta con una
superficie de 23189 Km?, esta distribuido en 123 municipios, subagrupados en 1 distrito
fronterizo: Cubara; 1 zona de manejo especial: Puerto Boyacéa y 13 provincias: Gutiérrez, Norte,
Valderrama, Tundama, Sugamuxi, La Libertad, Centro, Ricaute, Marquez, Lengupa, Neira,
Oriente y Occidente. Cuenta con 1.278.061 habitantes, cuya principal fuente de sustento
econdmico lo constituyen las labores agricolas y ganaderas, puesto que el 62,78% de la
poblacion habita en area rural.

De acuerdo con el DANE (2019), como se detalla en la Figura 1, en Boyaca se identifica
un indice de pobreza del 38.2% con una pobreza extrema de 13.3%. En total, en el afio 2019 se
presentaron 2.122 casos de violencia intrafamiliar en Boyaca, de las cuales 76,8% de victimas
es la mujer (Pineda 2020). Durante los ultimos dos afios (2019 — 2021) en la provincia de
Gutiérrez se registran 7 feminicidios y 1 infanticidio, ademas es una region considerada como
zona roja por la presencia de grupos armados, a 2016 se identificaron 31.649 victimas del
Conflicto Armado (CA) en el departamento, de las cuales 403 corresponden a la provincia de

Gutiérrez.
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Figura 2: Mapa Provincias de Boyaca
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Fuente: imagenes Gobernacion de Boyacd, adaptacion propia.

La provincia de Gutiérrez se ubica al norte del departamento de Boyacd, como se
muestra en la Figura 3, esta conformada por seis (6) municipios: Chiscas, El Cocuy, El Espino,
Guacamayas, Giiican de la Sierra y Panqueba; ademas, en este territorio se ubica el Parque
Nacional Natural El Cocuy, que cuenta con el nevado como mayor atractivo turistico de la
region y donde se ubica la comunidad indigena U‘wa (municipio de Giiican de la Sierra). Sus
procesos educativos son atendidos por la Institucion Educativa Escuela Normal Superior

Nuestra Sefiora del Rosario.
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Figura 3: Mapa Provincia de Gutiérrez
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En Boyaca se registran 254 instituciones educativas oficiales (I.E), la tabla 2 presenta
los datos de acuerdo con el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) y el Directorio Unico de
Establecimientos (DUE), se encuentran distribuidas asi: 7 en el sector urbano, 112 rurales y 135
mixtas (rural y urbano); puntualmente sobre la cantidad de sedes educativas adscritas a las [.LE
se registran 2003 de las cuales 267 son urbanas y 1736 rurales.

En la provincia de Gutiérrez, se ubican 11 instituciones Educativas, cinco de
funcionamiento netamente rural y seis que funcionan en la sede principal del area urbana y sus
sedes anexas rurales. En cuanto a la conformacion del AM, en la provincia de Gutiérrez, es
relevante destacar que es un aula heterogénea dado que alberga en un mismo espacio a los
estudiantes de diferentes grados: de preescolar a quinto grado y en la secundaria dos grados por
ciclo académico. Su diversidad incluye estudiantes provenientes de diferentes contextos y
culturas, pues, en la actualidad, en la escuela rural, se encuentran estudiantes migrantes de
Venezuela; nifios que habitan las zonas urbanas pero que van a recibir sus clases en el area
rural; miembros de la comunidad indigena U’'wa, puesto que el resguardo se ubica en el

municipio de Giiican; obviamente los hijos de los campesinos de la zona; y los estudiantes
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diagnosticados con discapacidad, por mencionar solo algunas de las caracteristicas de la
poblacion estudiantil que convierten al AM en un escenario de inclusion social viva, pero
también de retos complejos para los docentes. A continuacidn, se agrupa en la tabla 3 las sedes

educativas de la provincia referida.

Tabla 3: : Sedes Educativas Provincia de Gutiérrez

Sedes Educativas (activas) de la Provincia de Gutiérrez

Municipio Zona Urbana Zona rural Total
Chiscas 1 26 27
El Cocuy 2 21 23
El Espino 2 11 13
Guacamayas 2 6 8

Giliican de la

1 19 20
Sierra
Panqueba 2 7 9
Subtotales 10 90 100

Fuente de datos: SIMAT y DUE-(corte a 31 de mayo 2022)- Elaboracion propia.

Como se detalla, 90% de las sedes educativas en la provincia prestan su servicio en el
sector rural, razén suficiente para centrar el interés investigativo en la Educacion Rural. De
acuerdo con el SIMAT, en el departamento de Boyacd al 31 de mayo de 2022, en las
instituciones educativas oficiales se registraron 142.987 estudiantes, de los cuales 37.36%
corresponde al sector rural. En la provincia de Gutiérrez, como se presenta en la tabla 4, se
encuentran matriculados 3268 estudiantes, incluidos quienes pertenecen al programa de
formacion complementaria (PFC); distribuidos en los diferentes niveles educativos que se

ofrecen en las instituciones educativas como lo muestra la tabla 4:
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Tabla 4: Matricula Escolar Provincia de Gutiérrez

Municipio Preescolar Primaria Secundari Media PFC Total por
a Municipio.

Chiscas 41 269 231 102 0 643
El Cocuy 45 317 339 122 0 834
El Espino 34 192 181 78 0 510
Guacamayas 11 97 84 46 0 238
Giiican de la Sierra 57 253 238 119 49 716
Panqueba 22 111 129 58 0 327
Totales por nivel 180 1268 1234 566 49 3268
educativo.

Fuente: Elaboracion propia.

Para la presente investigacion, se vincula la escuela Normal Superior Nuestra Sefiora
del Rosario de Gtliican de la Sierra que cuenta con 716 estudiantes matriculados distribuidos
asi: 57 de preescolar, 253 primaria en total; sin embargo, de estos, 34 del nivel preescolar y 147
de primaria cursan sus estudios en AMR y se encuentran matriculados en 19 sedes educativas,
todas unitarias, es decir, atendidas por un solo docente. La practica pedagbgica se desarrolla
bajo el modelo educativo flexible de EN, esta I.E esta conformada por 19 sedes educativas, de
las cuales 2 se ubican en el resguardo indigena U’wa, 1 sede urbana que atiende los niveles de
preescolar al PFC, las demas sedes se ubican en contexto rural al igual que las de atencion en
etnoeducacion.

La L.E Jaime Ruiz Carrillo del municipio de Chiscas también hace parte del estudio
investigativo, cuenta con 7 sedes educativas todas ubicadas en zona rural, incluida la sede

central que ofrece los niveles de preescolar, primaria, secundaria y media.

Participantes de la investigacion
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La investigacion se realizo en la provincia de Gutiérrez en Boyacd, que cuenta con una
poblacion de once (11) instituciones educativas de caracter oficial, como se describié en el
apartado de descripcion del escenario, y que adelantan sus procesos educativos bajo las mismas
condiciones metodoldgicas y contextuales, de estas se seleccionan como muestra dos (2)
Instituciones Educativas —I. E Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal Superior Nuestra
Sefiora del Rosario de Giiican de la Sierra. Dado que la muestra cualitativa busca resaltar la
diversidad de perspectivas que se encuentran en una misma realidad como lo denomina
Navarrete, (2000) “heterogeneidad estructural del objeto de estudio” (p. 168), es necesario
establecer criterios de seleccion de la muestra, determinados por el investigador. Para este caso
determiné que las instituciones educativas cuenten con sedes rurales en las que se desarrolle la
practica pedagogica con el Modelo Educativo Flexible de EN, que sean escuelas rurales y por
ende de AM, que los rectores hayan expresado su aceptacion para participar de la investigacion
educativa y, por tanto, que faciliten los espacios y mecanismos para el desarrollo de las
actividades que se requieren en el proceso investigativo.

Por lo anterior, se seleccion6 la I.LE Jaime Ruiz Carrillo, por ser netamente rural, el
proceso de ensefianza aprendizaje se adelanta en multigradualidad con principios de EN desde
el nivel preescolar hasta grado 9° y en la media vocacional (10° y 11°) con el Modelo De
Educacion Media Académica Rural (MEMA). Y la Escuela Normal Nuestra Sefiora del Rosario
de Giiican, donde adelantan sus estudios en aula multigrado estudiantes de la comunidad
indigena U’'wa, estudiantes campesinos hasta el grado 5° de Educacion basica primaria en 19
sedes educativas bajo la metodologia de EN, la secundaria, media vocacional y ciclo de
formacion profesional complementaria, lo realizan en la sede principal urbana, pero las
practicas pedagogicas de estos estudiantes del ciclo lo realizan en las sedes rurales multigrado,
la caracterizacion general de las dos instituciones educativas investigadas se describe en la tabla

5.
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La Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario del municipio de Gliican se selecciona

por su categoria de semillero de maestros, ademds porque atiende no solo a la poblacion rural

sino los miembros de la comunidad indigena U’wa, siendo un factor importante para esta

investigacion por su aporte a la comprension de los procesos de ensefianza aprendizaje en esta

interaccion cultural a través del AM, de otra parte es fundamental conocer la formacién que

reciben en el ciclo complementario los estudiantes para atender el AM rural.

Tabla 5: Caracterizacion General las dos Instituciones Educativas Investigadas

Institucion Educativa ~ Municipio Sedes Educativas Sujetos Educativos
Jaime Ruiz Carrillo Chiscas Principal 1 Rectora
Duartes Arriba 1 secretaria
Puente Chiquito 1 auxiliar de servicios generales
Fragua 1 Psicorientadora
El Limé6n 1 tutor Programa Todos a
Llano De Tabaco Aprender (PTA)
Porqueras 12 docentes multigrado
86 familias
147 estudiantes
Normal Superior Gtiican de la Sierra Principal (Urbana) 1 rector
Nuestra Sefiora Del Carmelo Bar6n (Inactiva) 3 coordinadoras
Rosario Julio Josué Cristancho 3 administrativos
Francisco José de Caldas 2 Augxiliar de servicios generales
Bellavista 1 portero
La Candelaria 1 psicorientador
El Mosco 1 tutor Programa Todos a
San Francisco Aprender (PTA)
San Roque 19 Docentes multigrado
Simoén Torres 31 docentes de aula gradual
Piedra echada 438 Familias
El Cardon 734 Estudiantes
El Higuerén
El Jordan

Fuente: Elaboracion Propia

San Antonio

San Ignacio

San Juan Nepomuceno
San Luis

Indigena Suraquesia
La Pajita

Indigena Sinsiga

Las instituciones educativas vinculadas a esta investigacion tienen constituidos los

diferentes estamentos del gobierno escolar como son el Consejo Directivo, el Consejo

94



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

Académico, el Comité de Convivencia Escolar, el Consejo Estudiantil, el Personero estudiantil
y el Consejo de Padres de Familia.

Conviene resaltar que la investigadora forma parte del escenario de la Educacion Rural
de la provincia de Gutiérrez y trabaja de manera conjunta con los demads sujetos educativos
desde hace 25 afios, con experiencia docente de AM rural desde el afio 1997 al 2016, de 2017
a 2021 como tutora del programa todos a aprender, a partir de 2022 se desempefia como
coordinadora en la Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario y tiene a cargo el
Programa de formacién complementaria, la investigadora ha adelantado acompafiamiento
pedagogico a las instituciones rurales de la region. Se destaca el énfasis investigativo durante
los ultimos 4 afios a través de los cuales se desarrolla la investigacion con el proposito
desarrollar un constructo tedrico que permita explicar como se generan las practicas
pedagogicas en aulas multigrado en escuelas rurales del nivel basica primaria en la Provincia
Gutiérrez, Boyaca

Se define la unidad de analisis como “tipo de objeto delimitado por el investigador para
ser investigado” (Azcona et al., 2015); para este estudio estd conformada por los sujetos
educativos docentes del aula rural multigrado de las escuelas basicas primarias de la provincia

Gutiérrez, en este caso ocho (08) sujetos participantes.

Técnicas de Recoleccion de Informacion

La teoria fundamentada es una opcion metodologica que ofrece un marco explicativo

para comprender un fendmeno de manera ordenada a través del analisis y codificacion de datos,

tal como lo presentan Espriella y Gémez (2020). Se requiere la implementacion de procesos de

comprension e interpretacion, que, no son rigidos y se llevan a cabo mediante una dinamica de
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pregunta y respuesta, esto con este fin, para la recoleccion de la informacion se utilizaron dos
técnicas de investigacion: a) entrevistas semiestructuradas; y b) revision documental.

Siendo un proceso colectivo en el que los sujetos educativos de la Educacion Rural
aportan datos veraces y se convierten en una fuente de informacion que permite contrastar los
componentes teoricos asociados a las practicas pedagdgicas en aulas rurales multigrado en las
escuelas basicas primarias de la provincia de Gutiérrez, Boyaca; para esta investigacion fue
necesario abordar la definicién de cada una de las técnicas e instrumentos con los cuales se

desarroll6 el proceso investigativo.

La Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es un tipo de entrevista que combina componentes tanto
de la entrevista estructurada como de la entrevista no estructurada; en este tipo de entrevista,
el entrevistador tiene una lista de temas predefinidos que desea abordar con el entrevistado,
pero no sigue un guion rigido y preestablecido; por el contrario, se permite cierta improvisacion
en funcioén de las respuestas del entrevistado y de los asuntos que vayan surgiendo en las
conversaciones. Es especialmente util cuando se necesita obtener informacion detallada y rica
acerca de las experiencias, percepciones o conocimientos de la persona entrevistada
(Folgueiras, 2014).

Una de las principales ventajas de este tipo de entrevista es que permite ahondar en los
detalles y matices de un tema, enriqueciendo la informacion que se obtiene y ofreciendo una
vision mas completa y profunda de la realidad que se estd estudiando; ademas, al ser mas
flexible que la entrevista estructurada, permite que el entrevistador pueda adaptarse a las
caracteristicas y necesidades especificas de cada entrevistado, personalizando los temas y el

tono de la entrevista en funcion de su perfil y situacion.
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Sin embargo, la entrevista semiestructurada también puede presentar algunos desafios,
por ejemplo, el hecho de no seguir una estructura fija puede hacer que los entrevistadores
pierdan el hilo de la conversacion o se concentren en temas no relevantes para el objetivo del
estudio. Ademads, el hecho de ser mas personalizado puede hacer que la entrevista se desvie
hacia aspectos mas subjetivos o irrelevantes, que no aporten informacion util para la
investigacion. En cualquier caso, la entrevista semiestructurada, es una herramienta valiosa para
quienes busquen conocer en profundidad la perspectiva y la experiencia de las personas, y su
uso adecuado puede contribuir significativamente al analisis cualitativo y a la comprension de

la realidad social y humana.

La Revision documental

En la investigacion cualitativa, los documentos son una herramienta valiosa debido a la
informacion que contienen, los investigadores utilizan la técnica de revision documental para
contrastar los componentes tedricos relacionados con el proceso de ensenanza-aprendizaje con
la accion educativa en el contexto de la educacion rural, segiin Hurtado (2010), esta técnica es
un proceso que implica recopilar, revisar, analizar y seleccionar informacioén para obtener un
conocimiento mas profundo del evento investigado; en este estudio, la revision documental se
utiliza desde la etapa preparatoria hasta la fase analitica e informativa de la investigacion y se
utiliza para consolidar el disefio y la reflexion del proyecto de investigacion, concretar los
resultados a través de matrices de anélisis documental y comprobar las conclusiones para la
elaboracion del informe final.

Se hace uso de la matriz de revision documental con el objetivo de contar con una
herramienta que permita llevar un registro sistematico de los documentos que se encuentran

disponibles en las diferentes bases de datos como Proquest, Google académico y Base usando
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tesauros de busqueda de interés de este estudio y sus diferentes etapas como practicas
pedagogicas y aula multigrado, ademas de aplicar criterios de seleccion como los tlltimos cinco
aflos y articulos en revistas cientificas con documentos completos, que se someten a un proceso
de cifrado para seleccionar con prioridad los provenientes de tesis doctorales y con relevancia
para el interés de la revision y se incluyen las fuentes sobre las que se reflexiona y se presentan
dentro del documento final.

A la revisién documental se vinculan diversos documentos existentes en el entorno
escolar, como monografias de cada sede educativa, los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI), planes de mejoramiento institucional (PMI), planes de aula y planes de area; asi mismo,
los documentos de caracter oficial emitidos por el Ministerio De Educacion Nacional (MEN)
referidos a la calidad educativa y el proceso de enseflanza aprendizaje en AM, y las teorias

disponibles sobre el Modelos Educativos Flexibles (MEF) de EN.

Tabla 6: Teoria Fundamentada de las Categorias y Subcategorias

Categoria Fundamento Autores Contenido
central y tedrico
subcategorias
Practicas Generalidades  (UNESCO, 2017); Amiguinho, Metodologia que tiene sus bases
pedagégicas en  dela Practica  2011; Bedoya y Cristancho, 2018; en el contexto internacional para
aulas Pedagogicaen  Boix-Tomas y Domingo-Pefiafiel, educar al estudiante considerando
multigrado de Aula 2018; Canan, 2017; DANE, 2019; los factores contextuales de la
escuelas Multigrado de ~ Segura y Torres, 2020; Sepulveday ruralidad, vencer las deficiencias
rurales escuela rural Gallardo, 2011; Gaviria y Colbert, en el acompafamiento al proceso
origen, 2017; MEN, 2016; OCDE, 2016; académico. Esta metodologia tiene
concepciones y  Rodriguez et al.,., 2007; Urrea, componentes integradores,
desarrollo. 2017; Urrea y Figueiredo, 2018; requiere pertinencia e inclusion

Grijalba, Mendoza y Mesias, 2019;
Herrera y Buitrago, 2015; Magro,

social  para erradicar la
marginacion del proceso educativo

Hus, Jancic y Carrascal, 2022; vy su resquebrajamiento
Soldevilla, 2021; Soler, 2016; relacionado con la falta de
Barrén, Garcia y Arteaga, 2022; metodologias activas,
Campos, Dul, Cardenas, Veitia y denotandose en ella
Arenas 2022; Gonzalez-Viloria, intencionalidad de homogenizar la
2022; Gonzalez, 2021; Isaza, 2021; educacion, con influencias
Llanos y Tapia, 2022; Silva, 2020; importantes generadas por el
Abds, 2020; Schilling, 2008; desconocimiento de las

Segura y Torres, 2020; Sepulveda y
Gallardo, 2011; (Banco Mundial,
2019, Avendaio, Paz y Parada,
2016; Beltran y Torrado, 2015;
Bernal, Vanegas, Gonzdlez y
Santiago, 2019; Boix, Domingo y
Champollon, 2012; Dermarchi,
2020; Duarte, Bos y Moreno, 2009;

condiciones contextuales y la falta
de una relacion tripartita entre
escuela-familia y otros agentes
educativos. Una de sus finalidades
es convertirse en mecanismo de
cambio para el territorio rural
generando progreso local con base
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Lopez y Avilez, 2020; Quintero y
Hernandez, 2019; Sacristan, 2010;
Sanabria, 2014; Schuster, Puente,
Andrada y Maiza, 2013; Bautista,
2019; Boix y Busca, 2021;
Domingo Cebrian, 2013;
Santamaria y Gallego, 2020; Vertel,
Cepeda y Lugo, 2014;Boix, 2019,
Arias, 2017; Avila, 2017;
Fernandez, Fernandez y Soloaga,
2019; Herrera y Buitrago, 2010;
Loépez 2006; Martinez et al., 2016,
y Vargas, 2017; CEPAL 2018 y
PER, 2018.

en la riqueza multicultural de la
poblacion.

Preparacion
de la clase

Planificacion
del proceso
enseflanza —
aprendizaje.

Duque, Rodriguez y Vallejo, 2013;
Gagné, 1975; Camargo, Moya y
Maldonado, 2019; Castro y
Morales, 2015.

Abarca todas las herramientas,
axiologicas, y praxiologicas que
dispone el docente para
desencadenar procesos
formativos, estimulando la
atencion y motivaciéon. Abarca
informacion sobre los contenidos a
aprender y actividades de
aprendizaje, para incentivar la
interaccion y las actividades para
la transferencia y generalizacion
de los aprendizajes.

Practicas de
aula

Intervencion
educativa para
facilitar el
desarrollo de
actividades de
aprendizaje de
alto valor
educativo.

Duque et al.,, 2013; Camargo et
al.,, 2019; Gonzalez, 2021; Freire,
Huanquin  Neira  Queupumil;
Riquelme y Arias, 2021;Lopez,
2019, Zambrano, 2019; Pifiero,
Perozo y Morillo, 2019.

Intervenciéon ~ proactiva  con
explicitacion de los objetivos,
metodologia flexible y adecuacion
de estrategias didacticas a las
circunstancias coyunturales, busca
la reflexion del proceso realizado,

analizando los resultados
obtenidos y los posibles cambios.
Involucra concepciones
curriculares, pedagogicas,
didacticas y el accionar del

estudiante para dar sentido al
aprendizaje, mediante la reflexion,
el razonamiento y la
reconstruccion del hecho
educativo donde la teoria otorga
significado a la  préctica.
Constituyen un elemento vital para
desarrollar procesos de ensefianza
aprendizaje dadas las
especificidades  propias  del
establecimiento educativo rural,
son el momento de las estrategias
y acciones que el docente lleva a
cabo para abordar los contenidos
curriculares,  compartiendo un
mismo espacio educativo, donde
pone a prueba sus acciones y
experiencias, estrategias y los
recursos didacticos que
previamente ha planificado, asi
como, su pertinencia y efectividad
en las disciplinas que ensefia y el
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Proyecto Educativo Institucional
(PED).

Factores del
contexto rural

Componentes
causales que
necesita
considerar el
docente para
concretar una

Sousa, De Sousa y Teixeira, 2011;
Mendoza, 2016.

Son factores sociales, politicos,
historicos, econdmicos y
educativos, que afectan el
aprendizaje, la produccion y el
desarrollo local; son de naturaleza
interna y externa e intervienen en

practica la enculturizacion y socializacién
pedagogica de los estudiantes.
oportuna,
pertinente y
contextualizada.
Caracteristicas Rasgos de la Mendoza, 2016. Atributos de la personalidad,
de los personalidad, fisicos y académicos del
estudiantes fisicos y estudiantes: edad, el sexo, talla,
académicos del crecimiento, desarrollo emocional,
estudiantes, afectivo, psicoldgico, habilidades,
destrezas, competencias
cognitivas, comunicativas,
sociales y afectivas, condiciones
economicas, vocacion,
experiencias y valores ciudadanos
y morales.
Estrategias Habilidades que Camargo et al., 2019; Feo, 2010; Proceso de la toma de decisiones
pedagogicas se ponen en Pifiero et al., 2019. conscientes ¢  intencionadas
practica para desplegadas y arregladas para
alcanzar un consumar procederes y objetivos
objetivo de de aprendizaje, en el eje didactico
aprendizaje. de la planificacion instruccional,
definen el método, técnicas y
actividades a  seguir  para
organizan las acciones didacticas,
construir y alcanzar objetivos
previsto o no.
Recursos El material Camargo et al., 2019; Pifiero et al., Recursos medios y herramientas
didacticos didactico que ~ 2019. que selecciona e integra el docente
favorece y para la organizacion curricular y el
auxilia el desarrollo del proceso ensefianza
proceso de aprendizaje.
ensefiar y
aprender.
Desarrollo Perspectivade  Boix, 2011; Barragan, 2012; Competencias practicas para la
Humano bienestar social, Martinez, 2019. vida, bienestar personal y social,
Integral interaccion. se adquiere desde una formacion

con identidad propia,
conocimientos y habilidades con
las que se generan cambios en el
comportamiento y se alcanza
conocimiento util para la vida y
para resolver problemas del
contexto.
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Didactica de
los referentes

Relacion
dialéctica entre

Camargo et al.,, 2019; Barragan,
2012; MEN vy JICA, 2009; MPPE,

Relacion reciproca entre teoria y
praxis para pensar en el sentido de

tedrico - la teoria y la 2017. las acciones educativas; fines
practicos practica, entre éticos, morales y politicos qué
trabajo y aprende a  comprender el
estudio estudiante a partir del saber hacer.
Es el proceso de orientacion de las
areas de formacion (planes de
estudio), con sentido y pertinencia
a través de las experiencias
indispensables planificadas.
Organizacion Respaldo al Castro y Morales, 2015; Pardo, Entorno donde confluyen personas
del espacio proceso de 2018; Martinez, 2019; con propositos educativos, 'y
como lugar aprendizaje, MEN, 2013. surgen las relaciones comunitarias
abierto al desde un para fortalecer la reorganizacion
aprendizaje espacio vivo, de los planes, creado espacios de
cambiante, discusion, reflexion y
dinamico. retroalimentacion, es el escenario
de encuentro para los procesos de
formacion con las realidades
educativas y un sin numero de
situaciones que se originan en el
ambiente educativo.
Deberes Condiciones de  Instituto para la Investigacion Vincular la accion: pedagogia y
sociales gratuidad, Educativa 'y el Desarrollo politica, para el genuino
relacionados igualdad y Pedagogico, IDEP, 2018; mejoramiento de la calidad
con la calidad oportunidades = UNESCO, 2005; Ley 115, 1994; educativa, responder
educativa MEN, 2008; Toranzos, 1996; a situaciones y necesidades de los

ONU, 1948; Segovia, Castafieda y
Sandoval, 2016; De la Orden Hoz,
2009; Falabella, Cortazar, Godoy,
Gonzalez y Romo, 2018; Renato y
Jaimes, 2018; Lopez, 2011.

educandos, comunidad local,
regibon y  pais, alcanzado
concrecion, factibilidad en la
evaluacion, idoneidad y

pertinencia, eficacia, aumento de
escolarizacion, adquisicion de los
conocimientos, capacidades,
destrezas y actitudes necesarias
para equiparar al estudiante para la
vida adulta, cubriendo sus
necesidades educativas, de forma
que se puedan disminuir los
riesgos y garantizar una formacion
continua, contextualizada con la
participacion de todos.

El docente en
la
concertacion y
capacitacion
de los actores
educativos
para el
diagnéstico
vivencial del
entorno rural

Sinergia de
saberes,
actitudes y

aptitudes, dada

entre diversos
actores donde
lidera la
planeacion y el
accionar del
docente;
capacitacion
para el

desarrollo rural,

de los actores
locales

Vegas y Petrow, 2007; Ocampo,
2022; Colbert; 1999; Barsky y
Scheytman, 2008.

Habilidades docentes
retroalimentacion, compromiso,
participacion, interaccion,
capacidad de elaborar propuestas,
Iniciativa, comunicacion,
confianza y liderazgo en la toma
de decisiones acertadas para el
desarrollo rural, mediante
estrategias curriculares;
administrativas y comunitarias;
que facilitan el analisis de los
factores del contexto desde la
observacion directa con el entorno
rural, donde se aprende a
identificar, comprender, analizar y

para la
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heterogéneos reflexionar para proponer
con base en la alternativas de mejoras escolar,
transformacion social, cultural y ambiental.

productiva y el
cambio social.

Articulacién Convergencia  Atchoarena, y Gasperini, 2004; Conocimientos y habilidades que
de la entre educacion  Ocampo, 2022; Arias, 2017; Duque hacen competente para y la
pedagogia rural y et al., 2013; Sousa, Sousa dos promocién de fuerzas
rural- desarrollo rural ~ Santos y Teixeira, 2011. articuladoras entre actores de las
desarrollo dada por el escuelas, otras instituciones Yy
rural y conocimiento grupos de la sociedad civil,
capacidades de enddgeno, la proceso de vinculacion para
la escuela adopcion de determinar responsabilidades y

una vision
global del
desarrollo del
area rural y la
preparacion de
la poblacion

lograr el fortalecimiento entre
personas y las dinamicas locales
que hacen uso de sus capacidades,
técnicas campesinas y utensilios
tradicionales para mejorar el
entorno rural escolar.

rural.

Fuente: Elaboracion propia (2023)

Instrumento de Recoleccion de Datos

Para lograr una organizacion tematica inicial en las entrevistas realizadas, se disefio un
guion para los participantes provenientes de las dos instituciones educativas, este guion se baso
en la estructura de entrevistas desarrollada por Folgueiras (2014), o cual permitié que los
conceptos tedricos emergieran de manera clara y eficiente (Strauss y Corbin, 2002, p. 223).
Ademas, se incluy6 una introduccion detallada al comienzo de cada guion, con el objetivo de
informar a los participantes sobre el propdsito del encuentro, la importancia de su participacion
y la grabacion como medio de registro.

El guion de las entrevistas semiestructuradas para los ocho (08) docentes de las
instituciones I.E Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal Superior Nuestra Sefiora del Rosario
de Giiican de la Sierra, estuvo conformado por las subcategorias teoricas: Preparacion de clases.
Practicas de aula. Factores del contexto rural. Caracteristicas de los estudiantes. Estrategias
pedagdgicas, Recursos didacticos, Desarrollo humano integral, Didactica de los referentes
tedrico-practicos, Organizacion del espacio como lugar abierto, Deberes relacionados con la

calidad educativa, El docente en la concertacion y capacitacion de los actores educativos para
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el diagnostico vivencial, y la articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades

de la escuela; estas subcategorias se abordaron con 35 items (Ver anexo A)

Validacion del instrumento

La entrevista semiestructurada fue analizada y validada por un experto en educacion
quien valoré su contenido, redaccidon y aspectos gramaticales, para este procedimiento se
consider¢ el aporte de Naupas (2013:43) quien indica, que los jueces deben evaluar la redaccion
de los items para la poblacion del estudio, las respuestas de cada items, el numero de items, si

la cantidad de items o preguntas es el adecuado, y la presentacion del instrumento.

Saturacion teorica

La teoria fundamentada sigue un proceso de saturacion tedrica, segtin lo establecido por
Strauss y Corbin (2002), que consiste en la incorporacion de nuevos participantes hasta alcanzar
un punto en el que la recoleccion de datos no ofrece mas explicaciones, este punto se alcanza
cuando las categorias estan completas, y no surgen datos nuevos; las categorias incluyen
propiedades y dimensiones que abarcan todo su espectro, y la relacion entre ellas esta
confirmada; la reflexion constante sobre la informacion recolectada permitio determinar el
momento en el que se alcanzo6 la saturacion tedrica de las subcategorias teoricas, segun lo

indicado por Flick (2009).

Analisis de datos
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La recoleccion y andlisis de datos se llevaron a cabo de forma simultanea, lo que
permiti6é la construccion de subcategorias a través de la identificacion de patrones y sus
interrelaciones, a través de este proceso de analisis, la investigadora pudo aprender de los datos

mientras se recolectaban y analizaban.

Archivos y gestion de datos

Se procesaron las grabaciones de las entrevistas semiestructuradas utilizando el
software Dictation.io, que emplea el reconocimiento de voz de Google para transcribir el audio
en texto; se verifico la precision de las transcripciones en tiempo real, comparando el texto con
el discurso original de los participantes; esta metodologia se aplicd durante todo el proceso de

Figura 4: Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas
pedagogicas en las aulas rurales multigrado. Docente 1
cada pregunta de la entrevista para asegurar la confiabilidad y validez del resultado; a
continuacion, se retiraron los nombres de los participantes solo se utilizaron los identificadores:
docente 1, docente 2, docente 3, docente 4, docente5, docente 6, docente 7 y docente 8 para
diferenciar las entrevistas; luego los 8 archivos en formato PDF de las transcripciones

definitivas, fueron ingresadas al programa de analisis cualitativo QDA Miner lite version 2.0.9

como se muestra en las Figuras de la4 ala 11.
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Fuente: Elaboracion Propia

Figura 5: Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas
pedagogicas en las aulas rurales multigrado. Docente 2
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Figura 6. . Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas
pedagogicas en las aulas rurales multigrado. Docente 3
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Figura 7: Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas
pedagogicas en las aulas rurales multigrado. Docente 4
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Fuente: Elaboracion Propia

Figura 8: Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas pedagogicas en las
aulas rurales multigrado. Docente 5
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multigrado de bdsica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyacd. En primer lugar: ¢Qué
CODES O * | aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase
2~ D5: La preparacion previa del estudiante, las estrategias a implementar y los recursos
El- % Preparacién de clases a usar. SDA
@ SDA
° ADC 4 E- ¢Que es lo que mas le interesa ensefarles a los estudiantes? ¢ El conocimiento
e ET i cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ¢Que otros aspectos?
=l gy Practicas de aula | D5: Ambas cosas, como por ejemplo los conceptos de cada area y la adquisicion de ]ADC
destrezas para el frabajo de campo.
& EDA
* AA E: ¢Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?
° FE D5: Como los sujetos responsables de su propio aprendizaje. ]ET
@ PE
* PAP E: ;Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?
@ PPE D5: La que se adecue mas a los contenidos curriculares, por ejemplo la lectura, el ]ADE
[=l- ¢ Factores del contexto rural ensayo y la presentacidon de ejercicios numeéricos.
® SC
@ SE E: ¢Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
©® RPE estudiantes?
=-# Caracteristicas de los estudian D5 La institucion en todo su ambiente y el entorno socio ambiental £ED
@ DCP
@ NS E: ¢Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?
° DPA D5: Por la resolucion de tareas y actividades propuestas en el lapso previsto. EEPFE
= ds Estrateagias pedaadaicas he 1A
24 | =EY AT | Lo £ lidod oo | 1 A 1 1 SR | . ] &2
5/8 Par 0, Col 0

A Buscar

Fuente: Elaboracion Propia
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Figura 9: Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas pedagogicas

en las aulas rurales multigrado. Docente 6

.. QDA Miner Lite - Entrevistas practicas pedagogicas.qdp
Project Cases Variables Codes Document Retrieve Analyze Help

CASES: O " DOCUMENTS:

docente 1 ~

docents 2 ALl

docents 3 E vz | e B U A eSS = ERaa

docente 4 p. =

docente 5 ¥ iy =

CODE: |~DE <] &R 4 4 >

docente 7

psaagd ¥ R R O O R I O I T I T D
WARIABLES O*» | DOCENTE 6

FILE docente &
DOCUMENT [DOCUMENT]

E: Profesor, estoy indagando acerca de Practicas pedagégicas en aulas rurales
multigrado de bésica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar: ¢(Qué

CODES O *» | aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase
2 v\ D6&: La formacién ocupacional del estudiante.
-4 Preparacion de clases
@ SDA E: ¢Qué es lo que mas le interesa ensefiarles a los estudiantes? ¢ El conocimiento
@ ADC ;| cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ¢Que otros aspectos?
@ ET i D6: El conocimiento cientifico como fuente de formacién, informacion y recreacion.
Practicas de aula 7
E: ¢Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?
@ EDA D6: Como la persona qgue le da sentido a la actividad pedagdaqica.
e AA
@ FE E: ;Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?
@ PE D6: La lectura critica.
@ PAP
@ PPE E: ¢Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
-4 Factores del contexto rural estudiantes?
@ SC D6: La escuela, la casa y la sociedad mediante los encuentros ciudadanos.
@ SE
@ RPE E: ¢Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?
=l @l Caracteristicas de los estudian D6: Por sus actuaciones y esfuerzos personales.
@ DCP
@ NS E: /Cuél es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?
@ DPA D6: Tener informacion validad sobre el nivel de identificacién, comprensién, andlisis y
B S el ~ | aplicacion de sus conocimientos.

6/8

Buscar

Jspa

]J‘:\DC

JeT

ADE
]'ET

]

Jaa

&4 B

Par 0, Col O

Fuente: Elaboracion Propia.

Figura 10. Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas pedagdgicas en

las aulas rurales multigrado. Docente 7
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L QDA Miner Lite - Entrevistas practicas pedagogicas.qdp

Project Cases Variables Codes Document Retrieve Analyze Help
CASES: O » DOCUMENTS:
docente 1
ocente 2 DOCUMENT
docente 3 T Aral vI 12 v‘ﬁﬁ B 7~ O a, a° 5 =
docents 4 e
docente 5 ¥ =
docente & CODE: |ADE ] S M A 4 > >
cocente 8 T I T D D R A I T I e T T L T Tl
VARIABLES =} DOCENTE 7
FILE docente 7 . f i
DOCUMENT [nocumenT] E: Profesor, estoy indagando acerca de Pré‘_ctlcas pedagéglcas en aulas rurale$
multigrado de bédsica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyacda. En primer lugar: ;Qué
CODES g aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase
2~ D7: Las competencias de los estudiantes, las actitudes y aptitudes y los fines
= & Preparacién de clases educativos.
& SDA
s ADC E: ¢Qué es lo gue mas le interesa ensefiarles a los estudiantes? ¢ El conocimiento
® ET E cientifico de la asignatura o se preocupa por ofros aspectos? ¢Que ofros aspectos?
= 4 Practicas de aula 7 D7: Conocimiento cientifico de la asignatura
EDA E: ¢Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?
e AA D7: Como sujetos con derechos y deberes.
@ FE
e PE E: ¢Que tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?
e PaP D7: La discusion abierta y el analisis.
@ PPE
= &% Factores del contexto rural E: ¢Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
@ SC estudiantes?
@ SE D7: El aula.
@ RPE
= 4% Caracteristicas de los estudian E: §Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?
< Dcp D7: Por su satisfaccion y concrecion de actividades.
& NS
@ DPA o E: ¢Cudl es la finalidad de la evaluacidon que realiza en los estudiantes?
S 4 Estrateaias pedaadaicas D7: Hacer seguimiento al rendimiento estudiantil.

7/8

Buscar
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ceD
1 FE

28 2%

Par 0, Col 0

FFuente: Elaboracion Propia
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Figura 11. Imagen del programa QDA Miner Lite aplicado al andlisis del estudio de las practicas pedagogicas en

las aulas rurales multigrado. Docente 8

4. QDA Miner Lite - Entrevistas practicas pedagogicas.qdp — >
Project Cases Variables Codes Document Retrieve Analyze Help
CASES: O+ DOCUMENTS:
docents 1 -~
oente = DOCUMENT
docents 3 (@ aral ~[12 ~]|wE B - O s, 2% 5 = = = = [P B RN 28 2.
docente 4 T == =
docente 5 v e = EE=
3“‘“‘2? CODE: |ADE - 8 4 4 > D
ocen!
» N - g_ R N I R N N N O
YARIABLES O+ | DOCENTE 8 -~
FILE docente 8 . - .
DOCUMENT [DOCUMENT] E: Profesor, estoy indagando acerca de Pra/ctlcas pedagoglcas en aulas rura\e'§
multigrado de basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar: §Qué
CODES O * | aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase
pal v\ D8: El traslado de los estudiantes, sus caracteristicas personales v las estrategias ]SDA
= gl Preparacién de clases relacionadas con el contenido curricular
@ SDA
@ ADC | E: ¢Queé es lo que mas le interesa ensefiarles a los estudiantes? ¢ El conocimiento
e ET f{| cientifico de la asignatura o se preocupa por ofros aspectos? ¢Que otros aspectos?
= gy Practicas de aula 7 D8&: El conocimiento de la asignatura considerando las realidades existentes. Japc
@ EDA E: ¢Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases? _
e AA D8: Como los actores principales del aprendizaje. b EELEY
@ FE ET
e PE E: ¢Queé tipos de actividades de ensefanza privilegia en el aula? _
@ PAP D&: La discusion de ideas, el dialogo interactivo, la narracion escrita v oral. Jape
@ PPE JET
=l dfp Factores del contexto rural E: ¢Cuales son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
@ SC estudiantes?
< SE D&: Los que poseen la localidad, municipio o regidn.
@ RPE
El-#% Caracteristicas de los estudian E: ¢Coémo reconoce los aprendizajes de los estudiantes?
e bcr D8: Por su participacién en el proceso educativo. Jan
@ NS
= DbPa o . | E: éCual es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?
= & Estrateaias pedaadaicas 5 D&: Mediar entre lo que quieren aprender y lo que necesitan aprender. - Jre
Par 0, Col 0

z qay ese _1088am 3

o} scar
p Buscar 15-ago.-2023

Fuente: Elaboracion Propia

Reflexion sobre los Datos

La investigacion se orientd siguiendo los principios de andlisis de la teoria
fundamentada de Strauss y Corbin (2002), en consecuencia, se llevo a cabo una codificacion de
los datos linea por linea, con el fin de identificar las subcategorias y describir la teoria sustantiva
(Strauss y Corbin, 2002); el eje central del analisis consisti6 en la codificacion, que permitio
establecer un orden conceptual y teorizar a partir de los datos (Strauss y Corbin, 2002), también

se utilizaron tres tipos de codificacion durante el andlisis: abierta, axial y selectiva.

Codificacion abierta

En esta seccion del estudio se crearon categorias que provienen de la teoria de Strauss

y Corbin (2002), "acontecimientos, sucesos, objetos y acciones o interacciones que se
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consideran conceptualmente similares en su naturaleza o que relacionados en el significado se

agrupan bajo conceptos mds abstractos" (p. 111-112). Con base de esta definicion, se

identificaron categorias al asignar codigos a las expresiones de los participantes que representan

un concepto particular; estos codigos se anotaron durante el andlisis y también se discutieron

con los participantes. Los codigos fueron inductivos, lo que significa que surgieron durante el

analisis, y los cddigos in vivo o vivos se basaron en las palabras textuales de los entrevistados,

mientras que los codigos de andlisis comparativo surgieron cuando se encontraron parecidos

entre un acontecimiento u objeto. Como se muestra en las Figuras de la 12 a la 23.

Figura 12. Codificacion abierta. Subcategoria preparacion de clases

4. Code definition

@ Code name: &% Under category:

SDA | [Preparacion de dases

Description:

Secuencia de actividades
Habilidad del docente para planificar clases

Shortcut: Ctrl+shift+] |

— ] = S Code definition - O
Color: @ Code name: #% Under category: Color:
[~] % |[Ilred «] [apc | [Preparacion de dases
Desdaription:
Apropiacion del conocimiento
Lo que més le interesa al docente ensefiarle a los estudiantes
« OK € Cancel Shortout: Cirl+Shift+] | o Ok
4 Code definition - ] X
@ Code name: #% Under category: Color:
ET ‘ ‘Praparauo’n de dases ‘v Tg EPurple -
Description:
sirategias fransmisivas|
Lo que el docente tiene en cuenta cuando prepara sus dases
shortaut: Ctl+shife+| | o OK X Cancel

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 13. Codificacion abierta. Subcategoria Practicas de aula

X

] % [Wee ]

X cancel
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4 Code definition

- o X 4. Code definition [m]
@ Code name: & Under category: Color: @ Code name: #% Under category: Calor:
EDA ‘ |Pf5(n(55 deaa ‘V k ‘DAQUE v | FE | |Préchcas de aula |v ] Ecusmm .
Descriptior Description:
N3
Mejores escenarios de aprendizaje para los estudiantes Apendizajes que se espera logren los estudiantes
Shortat Ctbsshits]_| S| X Cance Stortat:Catashifts]_| Voo | X Cancel
4. Code definition - | X
U Code definition - 0o X
@ Code name: # Under category: Color:
9 Code name: ¥ Under categary: Color: |M ‘ ‘Précncas de aula ‘v Eg EMamon v |
ADE ‘ ‘Pré(h(as deaula |v Fg Eﬁ\ack v ‘ Description:
Description:
P cti

, 2
Tipos de actividades que como docente priviiegia en el aula

Shortaut: Cm+5hn‘t+[|

v oK

X Cancel

Uz
Actitudes de los estudiantes relacdonadas con las practicas pedagogicas

shortat:Chsshie| |

o O

X cancel

4 Code definition

@ Code name: # Under category:

0

Color:

X

PPE ‘ ‘Pra’chcas deaa

‘v E EO'NE

v |

Principios pedagdgicos orientan el desempefio docente

Shortaut Cm+5hift+D

v

Fuente: Elaboracion Propia

X Cancel

e Code definition

- ul X
@ Code name: # Under category: Color:
‘ |Précncas deaula |v f EGray v ‘
Description:
Précticas Pedagdgicas

Concepeion del docente sobre |as précticas pedagdgicas

shortaut Cotshit| |

v x X cancd
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4 Code definition - 0 X
9 Code name: 4 Under category: Color:

PE ‘ ‘Pra’cﬂcasdeau\a ‘v b |ICusb3m...v|
Desiption:

Como participan los estudiantes en el proceso evaluative

shora it | Jx Ko

Figura 14. Codificacion abierta. Categoria Factores del contexto rural

. Code definition — O X | Codedefinition — O X 4 Codedefinition - o X
@ Code name: @ Under category: Color: @ Code name: @ Under category: Color: @ Code name: & Under category: Color:
ES || [Factores delcontexto ural || fa |[Ecusto... | [[RPE | [Factores defontexcorural || fi [l custom.. | | [Factores del contexto rural [ ] 5 | [l custom...
Desariptio Desaription
= 3 - ncuiturizacin]
Factores por affontar para conseguir situadones donde los estudiantes aprendan a ser y Elementos que intervienen en la escuela v |as reacdones pesitvas de los estudiantes Manera como & ocente ogra 2 socilizacén y Iz enc.frizadin de os estudantes en el
convivir

Shortaut: Ctrl+5hift+] ok Cancel
Shortaut: cm+5m&+D o X Cancel | | shortaut: cm+shirt+D o o X cancel D v X

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 15. Codificacion abierta. Subcategoria Caracteristicas de los estudiantes

‘. Code definition -
4. Code definition — m] * o
om & Under cate & @ Code name: #% Under category: Color:
ode name: inder category: olor:
oPA Caracterfsticas de los estudiar v .
[ns || [caracteristices de los estudiar| | % |[CJcustom .. | [ || [corecteristices de los csudar]v | o | [MllFucrsia |
Description: Deseriptior

=
Hormas sociales que el docente establece para unificar estudiantes de diferentes edades y
género hacia una misma actividad

s que &l docente logra disuadir en ¢l auls

Shortaut: Cirl+shift+ | o oK X Cancel Shorteuts Cotsshif|_| v o X cancdl

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 16. Codificacion abierta. Subcategoria Estrategias pedagdgicas

4 Code definition - [m] X .. Code definition - [m] X
@ Code name: &% Under category: Color: @ Code name: & Under category: Color:

CPE | ‘Eshateg\as pedagdgicas ‘v E E Custom ...« RAP ‘ ‘Esﬁateg\as pedagdgicas ‘v Ea E Custom ...~
Description:

Constituye ¢ esquema de formacién del docente, un panarama general que recne los implementadas que mejores resuitados de aprendizaje proporciona
conocmientes adairidos en Iz formacion inicial aunados @ le experiendia en € quehacer

educativo, lo que significs su actuacién dentro de los recintos escolares, para promover un

trabajo efectivo en el aula.

Shortcuts Cir4shift+]_| o 0K X Canecel shertaut: cutéshifs] | v x X Cencel

Fuente: Elaboracion Propia

113



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

Figura 17. Codificacion abierta. Subcategoria Recursos didécticos

4. Code definition - [m] X 4 Code definition - O be
@ Code name: @& Under category: Color: @ Code name: % Under category: Colar:

3 || [Recursos dicscticos [«] % |[Mcustom ... | [ o || [Recursos didscticos [+] f [Hcuston ...«
Desaription:

Inventario de recursos didécticos que le ofrece la institucion

Serefiere a transversalizar los aprendizajes utilizando recursos didacticos que no se adaptan
auna diversidad de grados

Shortaut: Cirl+Shift+|_| s X Cancel Shortut: Clrl+5hift+] | oK X cancel
4 Code definition - o x
@ Code name: #% Under category: Color:
ROT | [Recursos didscticos [+ % |[Ceuwston...
Description:
rconan mayor fadidad para ejecutar ls préctica pedagégica
shortut: Cul+shift+|_| o oK X cancel
Fuente: Elaboracion Propia
Figura 18. Codificacion abierta. Subcategoria Desarrollo humano integral
£, Code definition - o * 2. Code definition - O X
Color: @ Code name: #b Under category: Color:

@ Code name: &% Under category:

| [sar

| |Desarrollohumanomegra\ ‘v fs ECusmmu.v

POV || [pesarrolo humano integral [ & [ custom .
Description:

Description:
Balud intzaral

Como promueve el docente la salud integral de los estudiantes

=
Crientaciones pedagégicas que orientan e proyecto de vida de los estudiantes en la provincia

Gutiérrez

Shortaut: Colshift+] |

o oK ¥ cance

o OK

X Cancel

shortaut: Cirlshift+] |

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 19. Codificacion abierta. Subcategoria Didactica de los referentes tedrico-practicos

J Code definition - g # 4 Code definition - b x
@ Code name: & Under category: Color: @ Code name: @ Under category: Caler:
| ‘D\décﬁca de los referentes Ef| «| & E Custom ... | |VAT | ‘Didécﬁca de los referentes tEE'l v B E Maroon

Description:

s que realiza el docente para fortalecer la reladén estudio y trabajo Practicas que

Arreglos O
dentro y fuera del aula

o oK X Cancel | Shortout: Cotastift+]_|

o 0K

i )|
contribuyen a la formacién y valoradién del trabajo creador en los estudiantes

X cancel

shartout: Carl+shift+] |
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Fuente: Elaboracion Propia

Figura 20. Codificacion abierta. Subcategoria Organizacion del espacio como lugar abierto

4. Code definition

— ] x 4. Code definition - O x
@ Code name: # Under category: Color: @ Code name: & Under category: Calor:

EED ‘ ‘ja\ espacio coma lugar abierto ‘ » fg |PPPR ‘ |0rganlzauon del espacio comc‘ v & E Custom ...~

Description: Description:

ductivos!
cente flexbiliza la utiizacidn de espacios educativos para afianzar Espacios y momentos que establece para intercambiar ideas v propuestas para la planeacdn de
actituces comproimiso y colaboration entre eshuiantes Proyectos Pedagdgicos Productivos en beneficio de |a escuela y la comunidad

Shorteut: Colsift+]_| o oK % cancel shortcut; Cll+shift+ |

« oK X Cancel

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 21. Codificacion abierta. Subcategoria Deberes relacionados con la calidad educativa

4 Code definition — O X

@ Code name: Color:
CED

‘ |Deberesre\auonadosconlaczv rg
Description:
i i

&% Under category:

Calidad educatival
Sefiales de logro estudiantil que asume como resultade de |a calidad educativa dentro y fuera
del aula

shorteut: Cetashift+] |

o 0K X cancel
Fuente: Elaboracion Propia

Figura 22. Codificacion abierta. Subcategoria El docente en la concertacion y capacitacion de

los actores educativos para el diagndstico vivencial

u Code definition
4. Code definition - [m] X

O X
. & und ‘ @ Code name: #% Under category: Calor:
@ Code name: Under category: Color: A I
. Y - |MME | |Cancertadan ¥ capadtacidn d-‘ ~ fg
1ICo ‘ ‘Concartadon v capacitacidn d-‘ ~ Fg ||:| Custom ...~ ‘
Description:
Description:

com
liz

Momentos para mejora educatival
Mecanisma g '3 para reunir a los miembros de la comunidad educativa en el interés de Momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa para identificar
identificar y proponer soluciones a los diversos problemas ambientales, culturales, econdmicos
y politicos que rodean ala comunidad

problematicas, jerarquizarlas y planear transformadiones para la mejora educativa

shorteuts crl+shifts] | v oK 3 cancel

shortaut: Cot+shift+|_| ' oK X Cancel
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Fuente: Elaboracion Propia

Figura 23. Codificacion abierta. Subcategoria Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo

rural y capacidades de la escuela.

4 Code definition - O X
& Code definition - = X @ Code name: # Under category: Color:
@ Code name: &% Under category: Color: |SID|- ‘ |Arhcu\auo’n de |a pedagogia |'L|v Fﬁ |[|Cust0m v
DPL ‘ |Arﬁcu|auo’n de |z pedagogia rL|V fg ENaVy v | Description:
Desaription: Gequridad integral y desarrollo local
e Oportunidades que ofrece |z escuela a la comunidad para promover medidas de sequridad

Fortalezas de la comunidad que toma en consideracidn para desarrallar proyectos de integral y desarrollo local
proteccidn, autodefensa y sostenibilidad local

Shortcut: cm+sh\ft+D o oK X Cancel Shortaut: C““LS”'“D v oK X Cancel
4 Code definttion - O X
@ Code name: & Under category: Color:
| |Amcu|auo’n dela pedagogia rL|v Fg ECustnm v ‘
Desaiption:

Participacion de la comunidad

Participacidn de los miembros de la comunidad para apoyar los proyectos educativos vinculados
ala producddn local

Storteut: ChisShifs| | VoK || X Cancel

Fuente: Elaboracion Propia

Codificacion axial

Después de la etapa de codificacion abierta, se procedid con la codificacion axial,
basada en el paradigma axial de codificacion, el objetivo principal de esta fase fue el de
relacionar o conectar las diferentes categorias con sus subcategorias para ofrecer una
explicacion mas profunda del fendmeno (Strauss y Corbin, 2002); ademas, se buscé identificar
una categoria de la codificacion abierta que pudiera ser considerada como central o nuclear,

alrededor de la cual girarian el resto de las categorias (Bonilla y Lopez, 2016).
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Para lograr lo anterior, las categorias secundarias fueron clasificadas seglin su relacion
con la categoria central o nuclear. Se establecieron cinco tipos de categorias: (a) condiciones
causales, que se refieren a los factores que llevan al desarrollo del fendémeno central; (b)
estrategias, definidas como acciones para el manejo del fendmeno central bajo las condiciones
percibidas, y que pueden ser analizadas como procesos en el tiempo; (c) contexto, que indica la
ubicacion del fendmeno central y las condiciones en las que se llevan a cabo las estrategias; (d)
condiciones intervinientes, que describen la situacién amplia y especifica que influye en las
estrategias; y (e) consecuencias, que son el resultado de las estrategias y pueden ser
impredecibles (Bonilla y Lopez, 2016; Strauss y Corbin, 2002). Como se muestra en las Figuras
de la 24 ala 35.

Figura 24. Codificacion axial. Subcategoria Preparacion de clases

& Code retrieval - 48 Hits - >
Search Expression | Search Hits
Group by: | <none> ~ @ Z - [= =]

Gode: S+ AME MO

O Buscar

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 25. Codificacion axial. Subcategoria Practicas de aula
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e Code retrieval - 59 Hits - =] =

Search Expression | Search Hits|

Croue by [ =) @ < R
Codes| v & & + C o )

Getegery  [com | caw e

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 26. Codificacion axial. Subcategoria Factores del contexto rural
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Jn Code retrieval - 34 Hits

Search Expression | Search Hlts‘

Fuente: Elaboracion Propia
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Figura 27. Codificacion axial. Subcategoria Caracteristicas de los estudiantes
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Figura 28. Codificacion axial. Subcategoria Estrategias pedagodgicas
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Estrategias CPE que la ia, el contacto con la Admin  07-jun.-2 15 1.1% DOCUME
Estrategias icc partiendo de las mittiples que los con Admin | 07-jun.-2 44 3.3% DOCUME
Estrategias RAP El aula taller da excelentes resultados ya que permite desarrollar capacidad para | Admin |07-un-2 | 31 2,3% DOCUME
Estrategias CPE Pr i el prs del iante en el aprendizaje. Admin |074un-2| 8 0,3% DOCUME
Estrategias cc La creatividad y la mediacion pedagégica Admin |074un-2| & 0,6% DOCUME
Estrategias RAP La exposicién oral porque da libertad al estudiante para la critica reflexiva Admin | 074un-z | 12 1,2% DOCUME
Estrategias CPE Conformando equipos y respetando las decisiones de los estudiantes. Admin |07-un-2| 8 0,8% DOCUME
Estrategias icc Unificando los contenidos basicos que puedan relacionarse para buscar Admin |07-un-2| 10 0,9% DOCUME
Estrategias RAP La clase magistral porque permite la direccionalidad y el diagnostice sobre la base  Admin | 07-jun.-2 17 1,6% DOCUME
Estrategias CPE Simulando la integracion y cooperacion de tedos en la solucion de los problemas Admin | 07-jun.-2 17 1,6% DOCUME
Estrategias icc Poniende en clare puntos en comin entre la actividad especifica de la disciplina y = Admin | 07-jun.-2 22 21% DOCUME
Estrategias CPE Poniendo en claro puntos en comin entre la actividad especifica de |a disciplina y | Admin | 074un—2| 22 2,1% DOCUME
Estrategias RAP El escrite argumentativo y contextualizado sobre los problemas identificados en la | Admin | 07-jun.-2 12 1,2% DOCUME
Estrategias CPE Relacionando contenidos educativos con une o varios de los problemas gue son Admin | 07-jun-2 17 1,6% DOCUME
Estrategias CPE No todos Ios contenidos de un area son posibles de integracién con otros, ya que | Admin | 07-jun-2| 24 2,2% DOCUME
Estrategias RAP La exposicién oral porque permite que el estudiante exprese aspectos de su Admin [07-un-2| 16 1,5% DOCUME
Estrategias CPE Incorpordndolas a actividades de diversas caracteristicas deportivas, cientificas, | Admin | 07-jun.-2 12 1,.2% DOCUME
Estrategias CPE Innovando las diversas formas de organizar el aprendizaje por semejanzas y Admin | 07-jun.-2 12 1.2% DOCUME
Estrategias icc Innovando las diversas formas de organizar el aprendizaje por semejanzas y Admin | 07-jun.-2 12 1.2% DOCUME
Estrategias RAP El intercambio de saberes porque faciita espacios interactivos de comunicacién | Admin | 07-un-2| 18 1,6% DOCUME
Estrategias CPE “Wariando las actividades educativas. Admin | 07-jun-2 4 0,4% DOCUME
Estrategias cc Creando situaciones que le permitan a los estudiantes aprender a ser, crear y Admin | 074un-2| 16 1,6% DOCUME
Estrategias RAP La elaboracién del 4rbol del problema, Ios cuestionarios discutidos y la exposicién, Admin | 07-jun-2| 24 2,4% DOCUME
Estrategias CPE Recurrir al desarrollo de acciones centradas en proyectar caracteristicas Admin | 07-jun.-2 16 1,6% DOCUME
Estrategias icc Articulando contenidos por puntos de coincidencia Admin |07-un-2| & 0,6% DOCUME
Estrategias RAP La elaboracion de informes escritos porque permite desarrollar competencias Admin | 07-jun.-2 18 1.8% DOCUME

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 29. Codificacion axial. Subcategoria Recursos didacticos
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Category |[code | case |Text | coder | Date | Words | % Words [Comment | variable |
Recursos didacticos IRD docente 1 espalderas y material de Educacion Fisica “puzles, para el manejo de la Admin - 07-jun.-2023 57 43% DOCUMENT
Recursos didacticos | RDI docente 1| espalderas y material de Educacion Fisica “puzles, para el manejo de la Admin | 07-jun-2023| 57 43% DOCUMENT
Recursos didacticos  RDI docente 1 | Libros y revistas educativas. Admin | 07-jun.-2023 4 0,3% DOCUMENT
Recursos didacticos  TAP docente 2 | Incentivando la auto formacion Admin | 07-jun.-2023 3 0,3% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD: docente 2 | Una biblioteca sencilla dotada de textos, guias y juegos pedagégicos. Admin | 07-jun.-2023 10 1,0% DOCUMENT
Recursos didacticos RDI docente 2 Libros, modulos de aprendizaje y revistas educativas. Admin | 07-jun.-2023 7 0.7% DOCUMENT
Recursos didacticos  TAP docente 3 | aprovechando el conocimiento y la experiencia del estudiante. Admin | 07-jun.-2023 ] 0,7% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD docente 3 | La insttucién posee una organizacién curricular centrada en libros de textos, Admin | 07-jun.-2023 19 1.8% DOCUMENT
Recursos didacticos ROl docente 3 | Los libros de texto, los blocks y los cuadernos. Admin | 07-jun.-2023 9 0,8% DOCUMENT
Recursos didacticos TAP docente 4 | Relacionando contenidos educativos con uno o varios de los problemas que son Admin | 07-jun.-2023 17 1,6% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD docente 4 Poco, inadaptado y descontextualizado Admin | 07-jun.-2023 4 0,4% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD docente 4 | Los que posee el estudiante como por ejemplo las guias de estudio elaboradas en| Admin | 07-jun-2023| 15 1,4% DOCUMENT
Recursos didacticos  RDI docente 4 | Los que posee el estudiante como por ejemplo Ias guias de estudio claboradas en Admin | 07-jun.-2023 15 1.4% DOCUMENT
Recursos didacticos  TAP docente 4 | Por cada area o disciplina se formulan objetives relacionados con la forma de Admin | 07-jun.-2023 38 36% DOCUMENT
Recursos didacticos TAP docente 5 | Aprovechando la dindmica de los diversos ambientes de aprendizaje para que el Admin | 07-jun.-2023 25 23% DOCUMENT
Recursoes didacticos | IRD docente 5 | textos ¥ guias de contenide, tv v jueges pedagogicos, computadoras pero muy Admin | 07-jun.-2023 13 1.2% DOCUMENT
Recursos didacticos  RDI docente § | Los gue tienen caracteristicas tecnoldgicas. Admin | 07-jun.-2023 5 0,5% DOCUMENT
Recursos didacticos | TAP docente 6 | Incorporando recursos ambientales y personales como por ejemplo la Admin | 07-jun.-2023 12 1.2% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD' docente 6  Libros, textos, pizarras fias, cuadernos y lapices Admin | 07-jun.-2023 7 0,7% DOCUMENT
Recursos didacticos TAP docente 7 | Estableciendo conexiones entre conceptos a través de fuentes de informacion Admin | 07-jun.-2023 " 1,1% DOCUMENT
Recursoes didacticos | IRD docente 7 | Las fuentes bibliograficas, las fuentes ilustradas, equipos y mebiliarios. Admin | 07-jun.-2023 9 0,9% DOCUMENT
Recursos didacticos  RDI docente 7 | El pizarrén Admin | 07-jun.-2023 2 0,2% DOCUMENT
Recursos didacticos | TAP docente 8 | unificando objetivos de programas y proyectos. Admin | 07-jun.-2023 6 0,6% DOCUMENT
Recursos didacticos | IRD docente & | es basicamente de contenide curricular con base a textos. Admin | 07-jun.-2023 9 0,9% DOCUMENT

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 30. Codificacion axial. Subcategoria Desarrollo humano integral
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Desarrello humane integral POV
Desarrollo humane integral | SAI
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Desarrollo humane integral
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Fuente: Elaboracion Propia

Figura 31. Codificacion axial. Subcategoria Didactica de los referentes tedricos-practicos

docente 1 Ofrecemos orientacion vocacional con énfasis en el rea laboral Admin - 07-jun-2023
docents 1 Mediants charlas formativas relacionadas con alimentacion y sequridad de la Admin | 07-jun.-2023
OV | docente 2 Las que tienen que ver con su desarrolle personal-profesional Admin | 07-jun-2023
docents 2| Mediants charlas formativas relacionadas con alimentacion y sequridad de la Admin | 07-jun.-2023
0V | docente 3 Vocacionales y personales. Admin | 07-jun-2023
docente 3 Desde el encuentro entre docentes, estudiantes y miembros del consejo familiara  Admin | 07-jun.-2023
OV | docente 4 Famiiares basadas en la convivencia y la superacion de conflictos Admin | 07-jun-2023
docentz 4 Desde la propia aula, analizando conceptos y contenidos de un area Admin | 07-jun-2023
OV | docents 5| Las vocacionales relacionadas con &l uso y aprovechamiento de los recursos Admin | 07-jun.-2023
docentz 5 Mediante practicas sociales orientadas a promover la moral y lo espiritual para Admin | 07-jun-2023
OV | docente 6| Vocacionales. Admin | 07-jun.-2023
docente 6 Listando medidas de autodefensa y seguridad ciudadana propias de |a familay |~ Admin | 07-jun-2023
0V | docente 7 Para el desarrollo de la personalidad, la vocacion el hacer. Admin | 07-jun.~2023
docente 7| Evitande la vulnerabiidad de sus derechos humanos, Admin | 07-jun-2023
DV | docente & Reconocer sus fallas y errores para definir su propio proyecto de vida Admin | 07-jun-2023
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Category |code | case [Text | coder | Date | words | % Words |Comm
Didactica de los referentes tebrico-practicos. VAT docente 1 se planifican proyectos en semilleros de maestros, sin detrimento de la Admin  07-jun.-2023 12 0,9%
Didéctica de los referentes tebrico-practicos | ATP docente 1 | Se explica cémo investigar e indagar en la solucién de problemas comunitarios, Admin | 07-jun.-2023 24 2,5%
Didactica de los referentes tedrico-précticos | VAT docente 2 | Las artisticas y relacionadas con la educacién fisica y el deporte Admin | 07-jun.-2023 11 1,1%
Didéctica de los referentes tebrico-practicos | ATP docente 2 | Selecciono contenidos para que los estudiantes hagan exposiciones sencillas. Admin | 07-jun.-2023 20 2,0%
Didéctica de los referentes tebrico-practicos | VAT docente 3 | Las visitas guiadas, los diagnésticos ambientales y las descripciones. Admin | 07-jun.-2023 3 0,8%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | ATP docente 3 | El arreglo estudio — trabajo se basa en la determinacion de criterios cualitativos y Admin n.-2023 30 2,8%
Didactica de los referentes tedrico-précticos | VAT docente 4 | las practicas sociales y comunitarias. Admin n.-2023 5 0,5%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | ATP docente 4 | Por cada érea o disciplina se formulan objetivos relacionados con la forma de Admin n.-2023 38 3,6%
Didactica de los referentes tedrico-précticos | VAT docente 5 | Las artisticas, ambientales y culturales. Admin n.-2023 5 0,5%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | ATP docente 5 | Se hacen en base al desarrolio de habilidades para la accitn y el trabajo Admin n.-2023 15 1,4%
Didactica de los referentes tedrico-précticos | VAT docente 6 | La escuela, la casa y la sociedad mediante los encuentros ciudadanos. Admin n.-2023 " 1,1%
Didactica de los referentes tedrico-précticos | VAT docente 6 | las que preservan los valores tradicionales y las costumbres de la comunidad Admin n.-2023 12 1,2%
Didéctica de los referentes tedrico-practicos | ATP docente 6 | se desarrollan a través de los preceptos constitucionales, los proposites del PE, | Admin | 07-un.-2023| 17 17%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | VAT docente 7 | Las actividades gue promueven una cultura de paz por medio de la solidaridad Admin | 07-jun.-2023 13 1,3%
Didactica de los referentes tedrico-practicos ATP docente 7 | Se establecen a partir de las areas del conocimiento, la promecion de variadas Admin | 07-jun.-2023 38 3.7%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | VAT docente &  analisis de los procesos y resultades utilizades para reflexionar. Admin | 07-jun.-2023 9 0,9%
Didactica de los referentes tedrico-practicos | ATP docente & | Se basan en organizar contenides relacionados con la formacion para la vida y el Admin  07-jun.-2023 16 1.6%

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 32. Codificacion axial. Subcategoria Organizacion del espacio como lugar abierto
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Category [cose | case [Text | coder | Date | words | % words |comn
Organizacién del espacio como lugar abierto EED  docente 1 los reciben I docente y se les brindan oportunidades  Admin  07-un-2023 23 1.7%
Orpanizacién del espacio como lugar abierto | PPPR | docente 1| Se deia libertad para que realicen actividades en proyectos de aprendizaie Admin | 07-un.-2023| 24 1.8%
Orpanizacién del espacio como lugar abierto | PPPR | docente 1| ¢ aprovecha la reunin para pedir opiniones sobre cémo les parece el proyecte | Admin | 07-un-2023| 13 1.0%
Organizacién del espacio como lugar abierto | PPPR docente 1 considero todas las fortalezas, especialmente la fuerza y colaboracién de las Admin | 07-jun.-2023 12 0.9%
Organizacidn del espacio como lugar abierto | PPPR docente 1 A partir del Proyecto Pedagdgico Productivo se generan estrategias para Admin | 07-jun.-2023 25 1.9%
QOrganizacién del espacio como lugar abierts | EED docente 2| Mediante reuniones abiertas con los miembros de la comunidad v el consejo de Admin | 07-jun.-2023 14 1,4%
QOrganizacién del espacio como lugar abierts | PPPR | docents 2| El aula, mediante la presentacién y lectura de lAminas para su discusién. Admin | 07-jun.-2023 12 1,2%
QOrganizacién del espacio como lugar abierts | EED docente 3| Através del encuentro, participacion  integracién de lideres campesinos y Admin | 07-jun.-2023 16 1,5%
Organizacion del espacio como lugar abierts | PPPR | docente 3| Las oportunidades que se presentan cuando los padres y representantes Admin | 07-jun.-2023 21 2.0%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente 4 | Promoviendo la iniciativa de padres, madres y representantes por intsgrarse ala | Admin | 07-un-2023 13 1,2%
Organizacion del espacio como lugar abierts | PPPR | docente 4 | Las fincas, huertos y patios de familias previa convocatoria a los miembros de la | Admin | 07-un-2023 | 16 1,5%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente 5| La institucion en todo su ambiente y &l entorno socio ambiental Admin | 07-un-2023 1 1,0%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente 5| Aperturando encuentros para el sjercicio de la democracia participativa y social. | Admin | 07-un-2023| 11 1,0%
Organizacion del espacio como lugar abierts | PPPR | docente 5 Los que se producen a partir de las exigencias expresadas por los estudiantes. | Admin | 07-un-2023 | 13 1,2%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente & Desde el consenso y las formas de convivencia mas autoctonas y democraticas | Admin | 07-jun-2023| 22 22%
Organizacion del espacio como lugar abierts | PPPR | docente 8 Ia escuela y el campe mediante el debate, la convivencia y el ensayo Admin | D7-jun-2023 13 1,3%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente 7| Abriendo las puertas de la institucion para garantizar el aporte de experiencias, Admin | 07-jun-2023 19 1,9%
Organizacion del espacio como lugar abierts  PPPR | docente 7| Los espacios son el aula y el entorno local campesine y los momentos Ia Admin | 07-jun-2023| 30 2.9%
Organizacion del espacio como lugar abierte | PPPR | docente 8 Se basan en organizar contenidos relacionados con la formacion para la vida y | Admin | 07-un-2023 16 1,6%
Organizacion del espacio como lugar abierts | EED docente 2 Mediante convecatorias a lideres, campesinos y representantes de ssociaciones | Admin | 07-jun-2023 10 1,0%
Organizacion del espacio como lugar abierto | PPPR | docente & Surgen a partir de las condicienes y oportunidades de participacion Admin | 07-un-2023| 10 1,0%
< >

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 33. Codificacion axial. Subcategoria Deberes relacionados con la calidad educativa
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category |code | case [Text Coder Date | woras | % woras |coni
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 1 la principal funcién de la institucién consiste en flexibilizar el aprendizaje es, un Admin  D7-jun -2023 19 1,4%
Deberes relacionados con Ia calidad sducativa | CED | docents 1 | los estudiantes sen efectivos en su perfinencia seciocultural Admin | 07-un-2023| 8 0,5%
Deberes relacionados con Ia calidad educativa | FIE docente 2| La formacién integral del estudiante en relacién a las demandas educativas Admin | 074un-2023| 1T 1,7%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docente 2 | La transformacion del pensamiento critico v la participacion Admin 07-jun -2023 8 0,8%
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 3  Diversificar el aprendizaje tanto de las dreas como de los factores gue afectan la Admin 07-jun -2023 19 1,8%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docents 3 | La integracién de los estudiantes y la inclusién. Admin 07-jun -2023 8 0,7%
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 4 | La formacién de estudiantes investigativos y transformadores. Admin 07-jun -2023 7 0,7%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docente 4 | el desarrolio de conocimientos y habilidades. Admin 07-jun -2023 6 0,6%
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 5 | Alinear el pensamiento reflexivo y creative de los estudiantes sin esgrimir genero,  Admin | 07-jun.-2023 24 2,2%
Deberes relacionados con Ia calidad sducativa CED | docente 5| El rendimiento académice. Admin | 07-un-2023| 3 0,3%
Deberes relacionados con Ia calidad educativa CED | docente & | el progreso educativo con base a logres de aprendizajes atamente significativos. | Admin | 07-un.-2023 11 1,1%
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 7 | los fines educativos. Admin 07-jun -2023 3 0,3%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docente 7 | rendimiento estudiantil Admin 07-jun -2023 2 0,2%
Deberes relacionados con la calidad sducativa | FIE docente 7| Construir una practica que provea de estrategias que permitan el aprendizaje Admin | 07-jun-2023 1z 1,2%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docente 7 | La transformacién personal, las interacciones fisicas y SU relacién con el sistema | Admin | 07-jun.-2023 1s 1,5%
Deberes relacionados con la calidad educativa FIE docente 8 | Promover el aprendizaje auténomo, contextualizado y pertinente de los. Admin | 07-jun -2023 10 1,0%
Deberes relacionados con la calidad educativa CED docente 8 | El aprendizaje y la mejora de la calificacion Admin | 07-jun 2023 a 0,8%
< >

Buscar

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 34. Codificacion axial. Subcategoria El docente en la concertacion y capacitacion de los

actores educativos para el diagnostico vivencial
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£ Code retrieval -

Search Expression

26 Hits

Search Hits

Group by: | <none> ~ =z - [~ =]
Code: ol S mr 2 B

Category |coge | case |[Text Coder | Date
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. DPL docente 1 considero todas las fortalezas, la fuerza y ian de las Admin  07-jun.—202
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | SIDL docente 1| A partir del Proyecto Pedagégico Productivo se generan estrategias para Admin | 07-jun.-202
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | DPL docente 1| A partir del Proyecto Pedagégico Productivo se generan sstrategias para Acmin | 07jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | FDC docente 1 regular. Acmin | 07jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | DPL docente 2| La experiencia campesina Acmin | 07jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | SIDL | docente 2| A partir del Proyecto Pedagégico Productivo se generan sstrategias para Acmin | 07jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | DPL docente 3| A través del encuentro, participacion e integracién de lideres campesinos y Acmin | 07_jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | PDC docente 3| A través del encuentro, participacion e integracién de lideres campesinos y Acmin | 07_jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela. | DPL docente 3| Su ubicacitn geografica, clima, cukura y experiencia Acmin | 07_jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | SIDL deocente 3 A partir del Proyecto Pedagoégico Productivo Admin 07 —jun..
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | DPL deocente 3 A partir del Proyecto Pedagoégico Productivo Admin 07 —jun..
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural y capacidades de la escuela. | PDC docente 3 Se cuenta con aportes para la investigacion y el trabajo preductive de algunos Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | DPL docente 4 La formacion de estudiantes investigatives y transformaderes. Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | DPL docente 4 Sus espacios naturales. Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | SIDL docente 4 Mediante la implementacion de los proyectos educatives productives Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrolio rural ¥ capacidades de la escuela. | DPL docente 5 Los gue se producen a partir de las exigencias expresadas por los estudiantes. Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela DPL docente 5| Las polticas piblicas educativas. Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela SIDL docente S Através de la investigacion v el diagndstico participativo Admin 07-jun._-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela SIDL docente 6 Fomentando y promoviendo la conciencia de proteccion ambiental para preservar Admin 07-jun.-203
Articulacién de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela DPL docente 6 su capacidad productiva y su ambiente social y ecolégico Admin 07-jun_-203
Articulacion de la pedago rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela SIDL docente & Por medic de los proyectos educativos productives. Admin 07-jun.-203
Articulacion de la pedago rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela DPL docente 7 Las poten de los . ideres comunitarios y Admin 07-jun.-203
Avrticulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela SIDL docente 7 | Reuniones y encuentros de convivencia comunal Admin 07-jun.-203
Articulacion de la pedago rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela DPL docente 8 Sus lideres y su fuerza de trabajo Admin O07-jun.-20%
Articulacion de la pedago rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela SIDL docente 8  Los programas de formacion del campesino Admin O07-jun.-20%
Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela PDC docente 8 Es activa y permanente Admin O07-jun.-20%

Fuente: Elaboracion Propia

Figura 35. Codificacion axial. Subcategoria Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural

y capacidades de la escuela.

Code retrieval - 13 Hits — bt
Search Expression | Search Hits
Group by: | <none> ~ [ Z - = =
Cade: I O = Mo
Category |[code | case |[Text | coder | Dat
Concertacién y on de los actores para el o ico docente 1 Se utiliza la convocatoria escrita, ya que asi lo determina la direccién de la Admin  07-jun.-
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico MME docente 1| se aprovecha la reunién para pedir opiniones sobre cémo les parece el proyecto | Admin | 07-jun.-|
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico ico docente 2 | La convocatoria para asambleas. Admin | 07-jun -
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico MME docente 2 | Después que reciben la informacién del proyecto que se planifica en el aula Admin | 07-jun -
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el disgnéstico Ico docente 3 | La visita a los hogares y la asamblea. Admin | 07-jun.-
Cencertacién y capacitacion de los actores educativos para el diagnostice MME docente 3 | Cuande se enfrentan a situaciones cenflictivas con sus hijos. Admin | 07-jun.-
Cencertacién y capacitacion de los actores educativos para el diagnéstice ico docente 4 | la convocatoria y la invitacién a padres, madres y representantes. Admin | 07-jun.
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico ico docente 5 | El consentimiento informado Admin | 07-jun |
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico ico docente 8 | La convocatoria, la publicidad escrita y el consentimiento informado Admin | 07-jun -
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el diagnéstico MME docente 8 | La reuniones de padres y representantes en su mayoria Admin | 07-jun -
Concertacién y capacitacién de los actores educatives para el diagnéstico ico docente 7 | La aplicacién del reglamento de convivencia escolar. Admin | 07-jun -|
Concertacién y capacitacién de los actores educativos para el disgnéstico Ico docente 8 La convocatoria abierta. Admin | 07-jun.-
Cencertacién y capacitacion de los actores educativos para el diagnostice MME docente & Surgen a partir del ambiente educative cuande se apoya al docente en la Admin | 07-jun.-
< >

Fuente: Elaboracion Propia

Codificacion selectiva

Luego de culminar la codificacion axial, se procedio a realizar la codificacion selectiva,

donde se integraron las categorias identificadas con el esquema obtenido de la codificacion

axial y se cred una linea argumentativa; para presentar los resultados, se utilizdé una imagen
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visual similar a la empleada por Creswell y Brown (1992). En la Figura 36 se puede observar

el diagrama de arbol que representa los procesos mencionados anteriormente, esto de acuerdo

con la teoria fundamentada de Creswell (1998).

Figura 36. Teoria sustantiva de las Practicas pedagogicas en aulas rurales multigrado de las escuelas bdsicas

primarias

los aprendizajes
. Ansencia de inventario
didactico

. Practicas Pedagopicas en

aulas mrales multigrado

. Interviniente
. hodelo escuela nueva
. Docente instretor

Fuente: Elaboracion propia.

Las subcategorias

se fueron construyendo

. Instruceionales
. Enzefianza de contenidos
tedricos

ictica
. Deterioro de 1a calidad
educativa

durante el microanalisis de las

entrevistas, en la tabla 10 se describe el inicio de la codificacion, la categoria central, las

subcategorias emergentes, los tipos de codigos y la descripcion de codificacion; no obstante,

fueron treinta y cinco propuestas de sistemas taxondomicos de las subcategorias emergentes;

donde el programa QDA Miner Lite, facilitdo la lectura, la elaboracion final del sistema

categorial y de los codigos.
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Influencia de los factores del Entorno en la Calidad Educativa Rural

Figura 10: Subcategorias de andlisis de las Prdcticas pedagogicas en aulas multigrado en escuelas rurales del nivel Bdsica primaria

Categoria Central

Subcategorias

Propuesta de codigo

Descripcion del cédigo

Practicas pedagogicas en
aulas rurales multigrado
en escuelas basicas
primarias

Preparacion de clases

Secuencia de actividades

Habilidad del docente para planificar clases

Apropiacién del conocimiento

Lo que més le interesa al docente ensearle a los estudiantes

Estrategias transmisivas

Lo que el docente tiene en cuenta cuando prepara sus clases

Practicas de aula

Actividades de ensefianza

Tipos de actividades que como docente privilegia en el aula

Escenarios de aprendizaje

Mejores escenarios de aprendizaje para los estudiantes

Actitud en el aula

Actitudes de los estudiantes relacionadas con las practicas pedagdgicas

Finalidad de la evaluacion

Aprendizajes que se espera logren los estudiantes

Procesos evaluativos

Como participan los estudiantes en el proceso evaluativo

Practicas Pedagdgicas

Concepcién del docente sobre las précticas pedagdgicas

Principios pedagogicos

Principios pedagogicos orientan el desempeiio docente

Factores del contexto rural

Ser y convivir

Factores por afrontar para conseguir situaciones donde los estudiantes
aprendan a ser y convivir

Socializacion y la enculturizacion

Manera como el docente logra la socializacion y la enculturizacion de
los estudiantes en el entorno local

Reacciones positivas de los estudiantes

Componentes que intervienen en la escuela y las reacciones positivas de
los estudiantes

Caracteristicas de los
estudiantes

Diagnostico de conocimientos previos

Se refiere a como el docente logra explorar lo que los estudiantes
quieren y necesitan aprender y hacer

Normas sociales

Normas sociales que el docente establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad

Diferencias personales y académicas

Diferencias personales y académicas que el docente logra disuadir en el
aula

Estrategias pedagogicas

Concepcion Pedagogica

Constituye el esquema de formacion del docente, un panorama general
que retne los conocimientos adquiridos en la formacién inicial aunados
a la experiencia en el quehacer educativo, lo que significa su actuacion
dentro de los recintos escolares, para promover un trabajo efectivo en el
aula.

Integracion de contenidos curriculares

Clave para integrar contenidos curriculares de distintas area de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje

Resultados de aprendizaje

Estrategias pedagdgicas implementadas que mejores resultados de
aprendizaje proporciona

Recursos didacticos

Transversalidad de los aprendizajes

Se refiere a transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados

Inventario de recursos didacticos

Inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion
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Recursos didacticos interactivos

Recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
la practica pedagbgica

Desarrollo humano integral

Proyecto de vida

Orientaciones pedagdgicas que orientan el proyecto de vida de los
estudiantes en la provincia Gutiérrez

Salud integral

Como promueve el docente la salud integral de los estudiantes

Didactica de los referentes
tedrico-practicos.

Valoracion del trabajo

Practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes

Arreglos tedrico-practicos

Arreglos tedrico-practicos que realiza el docente para fortalecer la
relacion estudio y trabajo dentro y fuera del aula

Organizacion del espacio
como lugar abierto.

Espacios educativos

Manera en que el docente flexibiliza la utilizacion de espacios
educativos para afianzar actitudes compromiso y colaboracion entre
estudiantes

Proyectos Pedagogicos Productivos

Espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en
beneficio de la escuela y la comunidad

Deberes relacionados con la
calidad educativa.

Fines educativos

Fines educativos que persigue como docente de una aula multigrado

Los docentes en la
concertacion y capacitacion
de los actores educativos
para el diagndstico
vivencial.

Calidad educativa

Sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la calidad
educativa dentro y fuera del aula

Integracion de la comunidad

Mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los
diversos problemas ambientales, culturales, economicos y politicos que
rodean a la comunidad

Articulacién de la
pedagogia rural, desarrollo
rural y capacidades de la
escuela.

Fuente: Elaboracion propia (2023)

Momentos para mejora educativa

Momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para  identificar  problematicas, jerarquizarlas 'y  planear
transformaciones para la mejora educativa

Desarrollo de proyectos locales

Fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para desarrollar
proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local

Seguridad integral y desarrollo local

Oportunidades que ofrece la escuela a la comunidad para promover
medidas de seguridad integral y desarrollo local

Participacion de la comunidad

Participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local

126



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

Capitulo IV: Analisis y discusion de resultados
Graficas generales de nuestra investigacion por distribucion de frecuencia con el

programa QDA Miner Lite

A continuacion, se presenta la Figura 37 que muestra la frecuencia de las treinta y cinco
(35) preguntas de las subcategorias tedricas en la entrevista dirigida a 8 docentes participantes
del estudio.

Figura 37: Distribucion de frecuencia de las Subcategorias teoricas

Distribution of codes (Frequency)

Seaencadeackvidades

Apropiaddn del cona omien
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Procesos evaluabos -

Préchicas Pedagdgioe

Prinapios pedagdgams -

S ¥ camivir

Sodalizaadnylaencturizao in
Rescciones positives delos estdimts |
Diagnos ties de condomients prevos
Narmes soddes
Diferendas personales y acad émics
ConceptnFedagdgio
Integradgn de contersdes crmculanes
Resultados de aprend ime
Trangversalidad delas aprend m
Imventario derecursos didacios
Rearsos didcticns interarteg
Proyects de vida
Saludintegral
Valoraddndel rabap
Aeregles tedrics prictns
Espaoos educabos
Frayeetos Padagé gites Produohus
Fines educativos -
Calidad sdutative
Integraddn dela comunidad
Mamentss parsmejors edusstivs
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Partidpandndelacomunidad -

Ccodigos

Frecuencia

Fuente: elaboracion propia (2023)
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Tabla 7: : Datos de la grdfica general de frecuencia de codigos.

Categoria Cédigo Cuenta % de Casos % de
Codigos Casos
Preparacion de clases Secuencia de actividades 13 4.0% 8 100.0%
Preparacion de clases Apropiacion del conocimiento 19 5.8% 8 100.0%
Preparacion de clases Estrategias transmisivas 16 4.9% 8 100.0%
Practicas de aula Actividades de ensefianza 13 4.0% 8 100.0%
Practicas de aula Escenarios de aprendizaje 8 2.4% 8 100.0%
Practicas de aula Actitud en el aula 8 2.4% 8 100.0%
Practicas de aula Finalidad de la evaluacién 9 2.7% 8 100.0%
Practicas de aula Procesos evaluativos 5 1.5% 5 62.5%
Practicas de aula Practicas Pedagogicas 8 2.4% 8 100.0%
Practicas de aula Principios pedagogicos 8 2.4% 8 100.0%
Factores del contexto rural Ser y convivir 12 3.7% 8 100.0%
Factores del contexto rural Socializacion y la 14 4.3% 8 100.0%
enculturizacion
Factores del contexto rural Reacciones positivas de los 8 2.4% 8 100.0%
estudiantes
Caracteristicas de los Diagnostico de conocimientos 10 3.0% 8 100.0%
estudiantes previos
Caracteristicas de los Normas sociales 9 2.7% 8 100.0%
estudiantes
Caracteristicas de los Diferencias personales y 9 2.7% 8 100.0%
estudiantes académicas
Estrategias pedagdgicas Concepcion Pedagodgica 11 3.4% 8 100.0%
Estrategias pedagogicas Integracion de contenidos 7 2.1% 7 87.5%
curriculares
Estrategias pedagogicas Resultados de aprendizaje 8 2.4% 8 100.0%
Recursos didacticos Transversalidad de los 8 2.4% 7 87.5%
aprendizajes
Recursos didacticos Inventario de recursos 9 2.7% 8 100.0%
didacticos
Recursos didacticos Recursos didacticos 7 2.1% 6 75.0%
interactivos
Desarrollo humano integral Proyecto de vida 8 2.4% 8 100.0%
Desarrollo humano integral Salud integral 7 2.1% 7 87.5%
Didactica de los referentes Valoracion del trabajo 9 2.7% 8 100.0%
tedrico-practicos
Didactica de los referentes Arreglos teodrico-practicos 8 2.4% 8 100.0%
tedrico-practicos
Organizacion del espacio Espacios educativos 9 2.7% 8 100.0%
como lugar abierto
Organizacion del espacio Proyectos Pedagogicos 12 3.7% 8 100.0%
como lugar abierto Productivos
Deberes relacionados con la Fines educativos 8 2.4% 7 87.5%
calidad educativa
Deberes relacionados con la Calidad educativa 9 2.7% 8 100.0%
calidad educativa
Concertacion y capacitacion  Integracion de la comunidad 8 2.4% 8 100.0%
de los actores educativos
para el diagnostico vivencial
Concertacion y capacitacion Momentos para mejora 5 1.5% 5 62.5%
de los actores educativos educativa
para el diagnostico vivencial
Articulacion de la pedagogia Desarrollo de proyectos 13 4.0% 8 100.0%

rural desarrollo rural y
capacidades de la escuela

locales
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Articulacion de la pedagogia  Seguridad integral y desarrollo 9 2.7% 8 100.0%
rural desarrollo rural y local
capacidades de la escuela
Articulacion de la pedagogia  Participacion de la comunidad 4 1.2% 3 37.5%

rural desarrollo rural y
capacidades de la escuela

Fuente: elaboracion propia (2023)

Se observa una mayor presencia del codigo Apropiacion del conocimiento, con una
frecuencia de aparicion de los codigos del 5.8% y un 100.0% en todos los casos analizados para
la categoria preparacion de clases. Esto evidencia la preocupacion del docente por enseiar
contenidos adaptados a la situacion contextual de los estudiantes, privilegiando el contacto con
la naturaleza.

El segundo codigo, Estrategias transmisivas, con una frecuencia de codigos de 4.9%y del
100% de los casos del estudio, muestra que los docentes privilegian el uso de estrategias para
que los estudiantes aprendan a enfrentarse al medio laboral desde la preparacion de clases
magistrales.

El tercer codigo Secuencia de actividades con 4.0% y del 100% de los casos, proyecta
que los docentes del aula rural multigrado, buscan la transmision de saberes con ayuda
audiovisual y uso de libros, mediante actividades secuenciadas que presumen el saber hacer.

Por otra parte, se precis6 que, en los codigos referidos a la categoria practicas de aula,
prevalecio el codigo actividades de ensenanza con 4.0% del 100% de los casos, esto evidencia
el interés del docente por realizar talleres en grupos de trabajo independiente. El segundo codigo
de mayor porcentaje fue finalidad de la evaluacion con 2.7 % del 100% de los casos, notandose
el empefio del docente por promover el autoaprendizaje de los estudiantes.

Luego, el coédigo escenarios de aprendizaje con 2,4% del 100% de los casos,
apreciandose que el docente opta por adecuar espacios de aprendizaje colaborativo entre
estudiantes de diferentes edades y grados. El cddigo actitud en el aula, con similar porcentaje

que el anterior, es decir con 2.4 del 100% de los casos, notandose que el docente se inhibe en
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abrir la posibilidad de dialogo para la socializacion. El coédigo précticas pedagdgicas con 2.4%
del 100% de los casos, apreciandose que el docente opta por una practica pedagogica magistral
dentro del aula. El co6digo principios pedagogicos con 2.4% del 100% de los casos lo que indica
que el docente se inclina hacia la orientacion constructiva del conocimiento. El codigo proceso
evaluativo con 1.5% del 62.5% de los casos destaca que éste estd direccionado por el docente.

En relacién con la categoria factores del contexto rural el codigo socializacion y
enculturizacion acumuld el 4.3% del 100% total de los casos lo que significa que el docente
tiene un considerable interés por erradicar los obstaculos que distancian a los estudiantes de su
entorno sociocultural y geohistorico llevando a cabo acciones que mediatizan la interaccion de
colectivos educativos en la escuela. El codigo ser y convivir con 3.7% de del 100% total de los
casos privilegia la practica del docente al conocimiento de los factores del contexto rural a
través de la participacion. El codigo reacciones positivas de los estudiantes con 2.4% del 100%
total de los casos revela que el docente no ha alcanzado superar la particular reaccion positiva
que tienen los estudiantes por hacer investigaciones, pero desde el aula.

En la categoria caracteristica de los estudiantes el codigo diagndstico de conocimientos
previos con 3.0 del 100% total de los casos indica que el docente privilegia el resumen y el
recordatorio y la confrontacion de saberes en tiempos establecidos. El cddigo normas sociales
con 2.7% del 100% total de los casos refleja que el docente no tiene una tinica norma social
establecida; las que se dan en el aula multigrado estan relacionadas por el respeto hacia la
interaccion dialogica. El codigo diferencias personales y académicas con 2.7% del 100% total
de los casos reporta que el docente utiliza los principios de participacion e interaccion personal
académico para disuadir diferencias referidas a género, edad y nivel de aprendizaje.

Para la categoria estrategias pedagogicas el codigo concepcion pedagogica fue el mejor
posicionado porcentualmente con 3.4% del 100% total de los casos, lo que privilegia la

concepcion instruccional que tiene el docente del proceso ensefanza — aprendizaje con
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privilegio en las estrategias mapas mentales, exposicion oral y lluvia de ideas. El codigo
resultado de aprendizaje con 2.4% del 100% total de los casos indica que el docente del aula
rural multigrado considera la participacion y la creacion de distintos saberes al mismo tiempo;
mientras que el codigo interaccion de contenidos curriculares con 2.1% del 87.5% de los casos
indica que el docente direcciona el contenido tedrico para el aprendizaje interdisciplinar
siguiendo un proceso instruccional determinado.

Para la categoria recursos didacticos el codigo inventario de recursos didacticos con
2.7% del 100% total de los casos indica que los docentes privilegian el inventario constituido
por tablero, video beam, televisor y material didactico bibliografico. El c6digo transversalidad
de los aprendizajes con 2.4% del 87.5% de los casos refleja que el docente solo cuenta con este
inventario de recursos didacticos para trascender el aprendizaje al ambito comunitario. El
cddigo recursos didacticos interactivos con 2.1% del 75.0% del total de los casos indica que el
docente solo privilegia la practica pedagogica utilizando equipos tecnoldgicos de su propiedad
como teléfono celular y computador.

Para la categoria desarrollo humano integral el coédigo proyecto de vida con 2.4% del
100% total de casos indica que el docente forma sobre la base de las exigencias del estudiante
en todos sus ambitos de actuacidon debido a las carencias socioecondmicas y afectivas que tienen
los estudiantes y que los inhibe a concebir un conocimiento util para la vida. El cédigo salud
integral con 2.1% del 87.5% total de los casos refleja que el docente esta siendo inefectivo para
evitar las vulnerabilidades de los derechos que tienen los estudiantes y hacer efectivas sus
exigencias con un esfuerzo sostenido y humanistico que garantice su salud integral.

Para la categoria didéactica de los referentes tedrico — practicos el codigo valoracion al
trabajo con 2.7% del 100% total de los casos privilegia la préactica del docente hacia la
confrontacion del saber tedrico con respecto a los saberes cotidianos en debates dentro del aula.

El codigo arreglos teorico-practicos con 2.4% del 100% total de los casos evidencia que los
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docentes carecen de técnicas para hacer arreglos donde se puedan ensefiar y al mismo tiempo
aplicar conceptos sobre produccion local.

Con base en la categoria organizacion del espacio como lugar abierto el codigo
proyectos pedagogicos productivos con 3.7% del 100% sefiala que el docente opta por planificar
PPP a través de las ideas motivantes que expresan los estudiantes sin la participacion y
acompafiamiento de los miembros de la comunidad educativa y del consejo familiar. El codigo
espacios educativos con 2.7% del 100% total de los casos destaca que el docente utiliza la
escuela y el aula para viabilizar actividades de aprendizaje limitando la integracion de los
miembros de la familia y de la comunidad al espacio educativo.

Para la categoria deberes relacionados con la calidad educativa, el coédigo calidad
educativa con 2.7% del 100% total de los casos refleja que el docente tiene una percepcion de
calidad educativa asociada a la pertinencia, oportunidad, flexibilidad y la participacion. El
codigo fines educativos con 2.4% del 87.5% total de los casos expresa que los docentes no han
afianzado en totalidad los fines educativos relacionados con la contextualizacidon y pertinencia
de los aprendizajes en lo que respecta al desarrollo de potencialidades para vivir en solidaridad.

Ahora bien, para la categoria el docente en la concertacion y capacitacion de los actores
educativos para el diagndstico vivencial el cddigo integracion de la comunidad con 2.4% del
100% total de los casos arroja que el docente al valerse de la convocatoria escrita no esta
persuadiendo a los miembros de la comunidad para que se integren en los asuntos educativos.
El c6digo momento para la mejora educativa con 1.5% del 62.5% total de los casos indica que
en el docente privilegia la direccionalidad y esto impide que los miembros de la comunidad
educativa asuman su corresponsabilidad con la mejora de la educacion.

Para la categoria articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la
escuela, el codigo desarrollo de proyectos locales con 4.0% del 100% total de los casos revela

que los docentes no perciben la alianza como una herramienta comunicacional entre la escuela
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y el gobierno local para desarrollar proyectos locales. El c6digo seguridad integral y desarrollo
local con 2.7% del 100% indica que los docentes cuando se trata de proyectos de proteccion
auto defensa y sostenibilidad no comparten planes ni recursos ni orientaciones con los entes del
gobierno local. Para el codigo participacion de la comunidad el 1.2% del 37.5% indica que los
docentes carecen de metodologias para lograr la participacion, sensibilizacion y capacitacion
de campesinos y productores para que estos participen en la planeacion y ejecucion de los

proyectos de desarrollo rural.

Grafica por categorias de analisis

Figura 38: Categoria Preparacion de clases

Distribution of codes (Frequency)

e ——

\ Secuence de aclvidades 27,1%
N

Apropisciin ded conoamiento 39,6%

ansmisivas 313%

Tabla 8: Distribucion de los codigos de la categoria Preparacion de clases.

Category |Co-de | Description | Count % Codes Cases % Cases
Preparacion de clases  Secuencia de actividades Habilidad del docente para planificar clases 13 4,0% 8 100,0%
Preparacion de clases  Apropiacion del conocimiento | Lo que mas le interesa al docente ensefiarle a los estudiantes 19 5,8% a 100,0%
Preparacidn de clases  Estrategias transmisivas Lo que &l docente tiene en cuenta cuando prepara sus clases 16 4 9% a8 100,0%
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En la gréafica y tabla que anteceden se observa que el codigo apropiacion del
conocimiento se posesion6 del porcentaje mas alto con 39,6%, seguido del codigo estrategias
transmisivas con 33,3 % y solo el cddigo secuencias de actividades del 27, 1%, lo que significa
que los docentes de las aulas multigrado de escuela rurales de basica primaria de la provincia
Gutiérrez, privilegian durante la preparacion de clases la enseflanza de contenidos donde los
estudiantes tienen contacto con la naturaleza, en segundo lugar, el uso de estrategias magistrales
para que se enfrenten al medio laboral y en tercer lugar, la transmision de saberes con ayuda

audiovisual y uso de libros, mediante actividades secuenciadas que presumen el saber hacer.

Figura 39: Categoria Prdcticas de aula

Distribution of codes (Frequency)

Escenarios de aprendimje 13 6%

Arlividades de ensefianm 220%

Principios pedagdgoes 13 6%

Progesos evalualives 8 5%
Finalidad de la evaluacion 1558

blagdgicas 1365%
Actitud en ¢ auls 136%

Tabla 9: Distribucion de los codigos de la categoria Practicas de aula.

Category | Code | Description | Count | % Codes | Cases |° % Cases
Prac‘tlcasdeaula Principios pedagdgicos Principios pedagdgicos orientan el desemperio docente 2 2 4% 2 100,0%
Practicas de aula |Escenarios de aprendizaje | Mejores escenarios de aprendizaje para los estudiantes & 2,4% & 100,0%
Practicas de aula | Actividades de ensefianza  Tipos de actividades que como docente privilegia en el aula 13 40% 8 100,0%
Practicas de aula | Finalidad de la evaluacion | Aprendizajes que se espera logren los estudiantes 9 2,7% ] 100,0%
Practicas de aula | Actitud en el aula Actitudes de log estudiantes relacionadas con las practicas pedagogicas 3 2,4% 3 100,0%
Practicas de aula | Practicas Pedagdgicas Concepcion del docente sobre las practicas pedagdgicas & 2.4% & 100,0%
Practicas de aula  Procesos evaluativos Come participan log estudiantes en el proceso evaluativo 5 1,5% 5 62,5%
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En la grafica y tabla que anteceden, se precisa que los docentes de aulas rurales
multigrado, cuando ejecutan las practicas de aula tienen mayor interés por desarrollar
actividades de ensenanza como talleres en grupos de trabajo independiente con un 22% de la
frecuencia, y en un 15.3%, conseguir que la finalidad de la evaluacién tenga como eje central
el autoaprendizaje de los estudiantes; mientras que escenarios de aprendizaje, actitud en el aula,
practicas pedagdgicas y principios pedagogicos, tienen un menor sentido de adecuacion a las
practicas pedagodgicas; pero por encima del codigo procesos evaluativos que se posesiono del

porcentaje mas bajo entre las categorias con 8.5%.

Figura 40: Categoria Factores del contexto rural

Distribution of codes (Frequency)

Ser y conviir 35 3%

Socilimeion y la encukurimeion 41,2%

sitivas de los estudianles 23, 5%

Tabla 10: Distribucion de los codigos de la categoria Factores del contexto rural.

Category Code | Description | Count | % Codes | Cases | %Case|
Factores del contexto rural | Ser y convivir Factores por afrontar para conseguir situaciones donde los estudiantes aprendan a 12 3% 8 100,0%
Factores del contexto rural | Socializacion y Ia enculturizacion Manera como &l docente Ingra la socializacion v la enculurizacion de los estudiantes 14 43% 8 100,0%
Factores del contexto rural Reacciones positivas de los estudiantes | Elementos que intervienen en la escuela y las reacciones postivas de los estudiante ] 24% 8 100,0%
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En la Figura y tabla que antecede, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que el codigo socializacion y enculturizacion acumuld el 41.2%, es decir, el mas alto
porcentaje, luego lo hizo el codigo ser y convivir con 35.3% y por Ultimo el codigo relaciones
positivas de los estudiantes con 23.5%, que significa que el docente ante todo tiene un
considerable interés por erradicar los obstaculos que distancian a los estudiantes de su entorno
sociocultural y geohistdrico, buscando mediatizar interaccion entre colectivos educativos en la

escuela, por medio de la participacion.

Figura 1: Categoria Caracteristicas de los estudiantes

Distribution of codes (Frequency)

Diagnostico de conocimientos prevics 15.7%

Mormas sociaks 37 1%

s personakes v scadémicas 321%

Tabla 11: Distribucion de los codigos de la categoria Caracteristicas de los estudiantes
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Categary Code Description ‘ Count ‘ % Codes ‘ Cases ‘ h Case{
ECaracteristicas de los estudiantzs Diagnostico de conocimigntos previos Se refier a como el docente logra explorar o que los estudiantes quierenyne 10 30% 8 100,0%
Caracteristicas de los estudiantes | Normas sociles Normas sociales que el docente establece para unificar estudiantes de diferer) 8 27% 8 100,0%
Caracteristicas de los estudiantes | Diferencias personales y académicas Diferencias personales y académicas que el docente Ingra disuadi en el aula 9 2% 8 100,0%

En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que el diagnostico de conocimientos previos se ubico el porcentaje mas elevado con
37.5%, y el resto normas sociales y diferencias personales y académicas en valores idénticos
con 32.1%, apreciandose que el docente de aula rural multigrado en la provincia Gutiérrez,
privilegia el resumen y el recordatorio y la confrontacion de saberes en tiempos establecidos,
para valorar lo que conoce el estudiante, asumiendo este saber como elemento integrador de la

practica pedagdgica.

Figura 42: Categoria Estrategias Pedagdgicas

Distribution of codes (Frequency)

Concepeion Pedagigica 42,3%

Integracin de conlenidas corrioo bres 26,

de aprendizaje 30, 8%
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Tabla 12: Distribucion de los codigos de la categoria Estrategias Pedagogicas

Category Code Description ‘ Count ‘ % Codes ‘ Cases ‘ % Cases ‘
Estrategias pedagogicas | Concepcion Pedagdgica Consfituye el esquema de formacion del docente, un panorama general que redne fr 11 34% 8 100,0%
Estrategias pedagogicas | Integracion de contenidos curriculares  Clave para integrar contenidos curriculares de distintas area de conocimiento por or 7 21% 7 &7 5%
Estrategias pedagogicas Resuttados de aprendizaje Estrateqias pedagogicas implementadas que mejores resutados de aprendizaje prop '] 2 4% ] 100,0%

En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los cddigos donde se
evidencia que la concepcidon pedagdgica se posesiond del 42.3%, resaltando la concepcion
instruccional que tiene el docente del proceso ensefianza — aprendizaje con privilegio en las
estrategias mapas mentales, exposicion oral y lluvia de ideas. Luego, lo hizo el codigo
resultados de aprendizaje con 30.8% vy finalmente, el cddigo interaccion de contenidos
curriculares con 26.9%, notandose que estas estrategias estan seguidas por el direccionamiento

instruccional del contenido tedrico.

Figura 43: Categoria Recursos diddcticos

Distribution of codes (Frequency)

Transversslidad de bos aprendiegjes 33.5%

Irvertario de recursces didactices 37,5

didaclicos inleraciivas 29,2%

Tabla 13: Distribucion de los codigos de la categoria Recursos diddcticos

Caegoy  |Code Descripton | Count | %Codes | Cases | %Cases |
Recursos diddcticos | Transversaldad de los aprendizajes Se refiere a transversalizar los aprendizajes utiizando recursos didacticos que no § 24% 7 &7 5%
Recursos didacticos | Inventario de recursos didacticos  Inventario de recursos didacticos que [z ofrece la instuciin 9 2% § 100,0%
Recursos didacticos Recursos didacticos interactivos  Recursos didacticos que ' proporcionan mayor faclidad para efecutar la practca e 7 21% ] 15,0%
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En la Figura y tabla que anteceden, se aprecia la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que el inventario de recursos didécticos se posesion6 del 37.5%, advirtiendo que los
docentes de aula rural multigrado privilegian el inventario constituido por tablero, video beam,
televisor y material didactico bibliografico en la provincia Gutiérrez. También se observa que
el codigo transversalidad de los aprendizajes ocupd la segunda posicion porcentual con 33, 3%
y la ultima recursos didacticos interactivos con 29,2%, aprecidndose que el inventario de
recursos didécticos no es suficiente para que el docente trascienda al aprendizaje comunitario,
y la interactividad con la que desarrolla la practica pedagogica es minima con respecto al uso

de equipos tecnoldgicos de su propia.

Tabla 14: Distribucion de los codigos de la categoria Desarrollo Humano Integral

Category Code Description ‘ Count ‘ %Codes‘ Cases ‘ %Cases‘
Desarrolio humano integral | Proyectn de vida | Orientaciones pedagagicas que orientan el proyecto de vida de s estudiantes enla 8 24% 8 100,0%
Desarrollo humano integral | Salud integral | Como promueve el docente la salud integral de los estudiantes 7 21% 7 &7 5%

Figura 44: Categoria Desarrollo Humano Integral

Distribution of codes (Frequency)

Prayects de vida 53.3%
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En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que el codigo proyecto de vida (53.3%) supero el porcentaje logrado por el codigo
salud integral (46,7%), con un diferencia de (6,6%), lo que significa que los docentes de las
aulas multigrado de escuela rurales forma con preferencia sobre la base de las exigencias del
estudiante en todos sus ambitos de actuacion debido a las carencias socioecondmicas y afectivas
que tienen los estudiantes y que los inhibe a concebir un conocimiento 1til para la vida, lo que

hace inefectiva su practica pedagogica frente a las vulnerabilidades afectan su salud integral.

Figura 45: Categoria Diddctica de los referentes teoricos- prdacticos

Distribution of codes (Frequency)

Valoracion del Irabapo 520%

Tabla 15: Distribucion de los codigos de la categoria Didactica de los referentes teoricos- practicos

Category Code Description ‘ Count ‘ i Codes ‘ Cases ‘ h Cases ‘
Didicfica de los referentes tedrico-practicos Valoracion delrabajp  Préctices que coniriouyen Iz formacion y veloracin del raba creadorenler 9 2% 8 100,0%
Didactica de los referznies teorico-practicos Areglos tedrico-practicos Arreglos tedrico-practicos que realiza el docente para fortalecer larelaciones. 8 24% g 100,0%

Se distingue en la Figura y tabla que anteceden que la frecuencia de los codigos

evidencia que, la valoracion al trabajo super6 con 52,9%, en porcentaje logrado por el codigo
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arreglos tedrico-practicos con 47,1%, por lo que, el docente del AMR, privilegia en su practica
pedagogica la confrontacion del saber tedrico con respecto a los saberes cotidianos en debates
dentro del aula, dando un segundo nivel de importancia a los arreglos teorico-practicos,
mediante los cuales los estudiantes aprendan conceptos y al mismo tiempo los apliquen en

escenarios de produccion local.

Figura 46.: Categoria Organizacion del espacio como lugar abierto

Distribution of codes (Frequency)

Espacos educatiias 42 0%

Proyectos Pedagigicod

Tabla 16: Distribucion de los codigos de la categoria Organizacion del espacio como lugar abierto

Category |Code | Description | Count | %Codes | Cases | %Cases |
Organizacion del ezpacio como lugar abierto { Espacios educativos Manera en gue el docente flexibiliza la utilizacion de espacios educ 9 27% 8 100,0%
Organizacion del espacio como lugar abierto | Proyectos Pedagogicos Productives | Espacios y momentos gue establece para intercambiar ideas y prop 12 37% 2 100,0%

En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que los proyectos pedagdgicos productivos acumularon el 57.1 % de la frecuencia,
lo que expresa que los PPP, siempre son evidencia de las ideas motivantes que expresan los
estudiantes, pero que su planeacion y desarrollo adolece de la participacion y acompafiamiento

de los miembros de la comunidad educativa y del consejo familiar. Asimismo, se observa que
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al posesionarse el codigo espacios educativos de 49,2 %, en las AMR, se esta limitando de

manera importante la integraciéon comunitaria.

Figura 47: Categoria deberes relacionados con la calidad educativa

Distribution of codes (Frequency)

Fines sducatives 47, 1%

Tabla 17: Distribucion de los codigos de la categoria deberes relacionados con la calidad educativa

Category Code ‘ Description ‘ Count ‘ % Codes ‘ Cases ‘ h Cases ‘
Deberes relacionados con la calidad educativa Fines educatvos Fines educativos que persigue como docents de una aula mutiigrado § 24% 7 87 5%
Deberes relacionados con la calidad educativa | Calidad educativa  Sefiales de logro estudianti que asume como resultado de la calidad educativ 9 2% 8 100,0%

En la Figura y tabla que anteceden, se describe que la frecuencia de los codigos
evidencia que calidad educativa tomo un porcentaje de 52.9 %, superior a fines educativos con
47,1%, con una diferencia de 5,8% entre ambos valores, dandole prioridad a una percepcion
del docente asociada a la pertinencia, oportunidad, flexibilidad y la participacion, con que dice
gjercer su practica pedagdgica, teniendo como uno de sus fines la contextualizacion de los

aprendizajes en lo que respecta al desarrollo de potencialidades para vivir en solidaridad.
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Figura 48: Categoria El docente en la Concertacion y capacitacion de los actores educativos para el diagnostico

vivencial

Distribution of codes (Frequency)

Inlegracion de la cormunidad &1,5%

i ora educative 35,5%

Tabla 18: Distribucion de los codigos de la categoria Concertacion y capacitacion de los actores educativos para

el diagnostico vivencial

Category Code ‘ Description ‘ Count ‘ 4 Codes ‘ Cases ‘ % Cases
Concertacon y capactacion de los actores educativos para el diagndstico vivencial | fegracitn dela comunidad ~ Mecanismo que utizapararey 8 24% H] 100,0%
Concertacion y capacitacion de los actores educativos para &l diagnostico vivencial | Homentos para mejora educativa | Momentos que consideran bs 3 15% 3 62 5%

En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que la integracion de la comunidad con 61.5%, fue el porcentaje mas alto alcanzado
por las categorias de la practica pedagdgica en aulas rurales multigrado de basica primaria, lo
que significa que en la Provincia Gutiérrez, Boyac4, la convocatoria escrita no estd
persuadiendo a los miembros de la comunidad para el consenso y la capacitacion, poniéndose
en riesgo con este mecanismo la creacion de momentos de concertacion para la mejora

educativa mediante el cumplimiento del principio de corresponsabilidad educativa.

Figura 2: Categoria Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuela.
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Distribution of codes (Frequency)

Desarralle de prayesios beales 500%

arlicipacion de ka comunidad 154%

Seguridad integral y desarro

Tabla 19: Distribucion de los codigos de la categoria Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y

capacidades de la escuela.

Category Code Description ‘ Count ‘ % Codes ‘ Cases ‘ % Cases
Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo ruraly capacidades de escuetaé Desarrolo de proyectos locales  Fortalezas de la comunidad que tom 13 40% § 100,0%
Articulacion de la pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escusla) Sequridad integral y desarrallo local | Oportunidades que ofrece la escue 9 2% § 100,0%
Articulacion de a pedagogia rural, desarrollo rural y capacidades de la escuei Participacion de 3 comunidad Participacion de Ins miembros dela 4 1,2% 3 7 5%

En la Figura y tabla que anteceden, se observa la frecuencia de los codigos donde se
evidencia que el desarrollo de proyectos locales alcanzo el 50.0% de la frecuencia, es decir, la
mitad del 100% de los casos, seguridad integral y desarrollo local 34,6% y participacion de la
comunidad 15.4%, este ultimo, el porcentaje mas bajo entre los cédigos analizados. Aqui se
concreta en primer lugar que los docentes no perciben la alianza como una herramienta
comunicacional entre la escuela y el gobierno local para desarrollar proyectos locales, en
segundo lugar que los docentes cuando se trata de proyectos de proteccion auto defensa y
sostenibilidad no comparten planes ni recursos ni orientaciones con los entes del gobierno local
y finalmente, que hay carencias docentes para poner en practica metodologias de participacion,
sensibilizacion para capacitar campesinos y productores en la planeacion y ejecucion de

proyectos de desarrollo rural.
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Culminado el analisis de los datos, el proceso de triangulacion se realizé bajo el criterio

de conformabilidad de la interpretacion que consistié en la valoracion de la calidad de la

investigacion segun criterio de Guba y Lincoln (1990), credibilidad, transferibilidad,

dependencia y conformabilidad que sirvieron para evaluar el proceso de investigacion desde el

enfoque constructivista para lo cual se reprodujo el desarrollo textual de los actores sin alterar

lo dicho para contrastarlo con las Subcategorias tedricas, la codificacion e interpretacion.

Tabla 21: Proceso de triangulacion de los resultados de las subcategorias tedricas: triangulacion tedrica

Conformabilidad (Frecuencia de
las voces de los participantes)

Interpretacion (Reproduccion
textual)

Contrastacion

=  Aula

= Diagnéstico

= Escritura

=  Conversaciones

=  Preguntas

=  Contenidos

= Guias de aprendizaje
= Ensefianza

= Respeto

=  Econdémicos

=  Organizacién

=  Proyecto productivo
=  Objetivos

= Exposicién

=  Desempeiio académico
=  Vocacion

= Rendimiento

=  Conceptos

= Escritos

= Convocatoria

= Ambiente

= Tablero

Durante las practicas pedagogicas
en las aulas rurales multigrado, el
aula prevalece como espacio de
aprendizaje; la preparacion de las
clases se planifica en base a
objetivos y  contenidos de
asignaturas como una forma de
organizacion curricular, en estas
privilegia el aprendizaje de
conceptos con estrategias como el
diagnostico conversaciones,
preguntas, escritura y exposicion.
Entre los recursos didacticos estan
las guias de aprendizaje y el
tablero. Se genera un proceso de
enseflanza mediante intercambio
oral, los docentes se interesan por
el control de los factores
econdmicos y el desarrollo humano
ofreciendo orientacion vocacional.
Se busca articular experiencias
campesinas al aula por medio del
proyecto  productivo  haciendo
énfasis en la convocatoria a padres,
madres y familia para mejorar el
desempeiio académico.

Se aprecia inconsistencia con los
aportes de Gonzalez (2021) quien
resalta la utilidad de estrategias
libres, la necesidad de practicas
pedagogicas para afianzar el
aprendizaje en un ambiente natural
diverso. Asi mismo se aprecia
incoherencia con lo sefialado por
Barron et al.,, (2022) sobre su
planteamiento sefialando la
necesidad de vincular contenidos
interactivos mediante mediacion
docente. Ademas, se observa que
no hay correspondencia con el
planteamiento de Llanos y Tapia
(2022) al explicar que se requiere
el analisis cuestionado,
contrastado, argumentado y la
toma de decisiones; también con lo
razonado por Silva (2020) quien
sugiere que toda  practica
pedagogica requiere participacion
familiar mientras que Isaza (2021)
devela la necesidad de un docente
rural como gestor de experiencias
para el progreso social.

Fuente: elaboracion propia (2023)

Capitulo VII: Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones
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1. Entre los componentes integrados a la practica pedagogica en las aulas rurales
multigrado de las escuelas bésicas primarias, I.LE “Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal
Superior Nuestra Sefiora del Rosario de Giiican de la Sierra”, de la provincia Gutiérrez de
Boyaca, se privilegian la apropiacion del conocimiento y las estrategias transmisivas
magistrales durante la preparacion de clases, teniendo como propositos la ensefianza de
contenidos relacionados con la naturaleza y el medio laboral, que presumen el saber hacer del
estudiante.

También se privilegia, la practica del aula mediante el desarrollo de talleres en grupos
de trabajo independiente, hacia la biisqueda de procesos de socializacion y enculturizacion en
el marco de los pilares educativos ser y convivir, debido al interés de los docentes de las aulas
multigrado de escuela rurales por erradicar los obstaculos que distancian a los estudiantes de su
entorno sociocultural y geohistorico y que constituyen en factores de influencia del entorno.

Para el elemento integrador caracteristicas de los estudiantes, adquiere relevancia el
codigo diagnostico de conocimientos previos orientado a conseguir informacién cognitiva y
actitudinal mediante resumen y el recordatorio y la confrontacién de saberes en tiempos
establecidos. Las estrategias y la concepcion pedagdgica que los docentes le atribuyen a este
elemento se fundamentan en la instruccion con privilegio en el uso mapas mentales, exposicion
oral y lluvia de ideas, es decir, desde un direccionamiento del docente; entonces, los docentes
se conforman con implementar el pobre inventario de recursos didacticos que poseen las dos
Instituciones Educativa (tablero, video beam, televisor y material didactico bibliografico) y rara
vez hacen interacciones dindmicas usando recursos tecnoldgicos.

2. En relacion con las intencionalidades metodologicas activas de las aulas rurales
multigrado para comprobar los aprendizajes de los estudiantes, se determind que los docentes
tienen inclinacion por orientar el proyecto de vida de los estudiantes, por encima de su salud

integral, optan por orientarlos hacia satisfacer las exigencias del estudiante en todos sus ambitos
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de actuacion social, debido a las carencias socioecondémicas y afectivas que tienen los
estudiantes, con menor interés por hacerlos fuertes ante las vulnerabilidades que afectan su
salud integral.

Se determind que, la valoracion al trabajo forma parte de las metas docente en
correspondencia con los arreglos tedrico-practicos respecto a los saberes cotidianos en debates
dentro del aula. Asimismo, privilegian los Proyectos Pedagdgicos Productivos, valiéndose del
espacio escolar para recoger ideas motivantes de los estudiantes y expresarlas en su planeacion,
ante la ausencia participacion y acompafiamiento de los miembros de la comunidad educativa
y del consejo familiar. La calidad educativa es considerada un deber social que afianzan en la
pertinencia, oportunidad, flexibilidad y la participacion durante la practica pedagogica,
teniendo como uno de sus fines la contextualizacion de los aprendizajes.

3. Entre los aspectos que tiene en cuenta el docente rural para la elaboracion de su
planeacion didactica y accionar en las aulas rurales multigrado de escuelas basicas primarias,
la integracion de la comunidad es el cddigo que mayor peso negativo tiene en el accionar del
docente, ya que convocatoria escrita a reuniones y asambleas, no estd persuadiendo a los
miembros de la comunidad para el consenso y la capacitacion, poniéndose en riesgo con este
mecanismo la creaciéon de momentos de concertacion para la mejora educativa mediante el
cumplimiento del principio de corresponsabilidad educativa.

Los docentes no perciben la alianza como una herramienta comunicacional para
articular proyectos locales entre la escuela y el gobierno local para desarrollar proyectos locales;
en consecuencia, cuando se trata de proyectos de proteccion autodefensa y sostenibilidad no
comparten planes, recursos ni orientaciones con los entes del gobierno local y finalmente, se
evidencian falencias en los docentes para poner en practica metodologias de participacion y
sensibilizaciéon para capacitar campesinos y productores en la planeacidon y ejecucion de

proyectos de desarrollo rural.
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4. En cuanto al objetivo general, se tomaron en consideracion los hallazgos detectados
en el proceso de codificacion de las Subcategorias, lo que permitié desarrollar un constructo
teorico, mediante un articulo cientifico donde se explica la generacion de las précticas
pedagogicas en las aulas rurales multigrado a partir de la calidad de la educacion rural en

Colombia: desigualdades sociales, funcion social educativa y curriculo rural.

Recomendaciones

1. Realizar procesos de formacion y capacitacion con, para 'y desde la escuela donde los

docentes desarrollen procesos de aprendizaje en la organizacion y gestion del aula rural
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multigrado, vinculados a la actuacion de las y los estudiantes, la propia, la de la institucion
educativa y de los miembros lideres de las comunidades campesinas, configurando equipos
articulados y coordinados.

2. Reunirse con la finalidad de compartir saberes y conocimientos (el saber académico
y el saber de la cotidianidad) para construir las nuevas subjetividades del docente del aula rural
multigrado, desde una postura ética y con conciencia social para dar respuesta a las necesidades
pedagogico — didacticas, sociocomunitarias productivas, culturales, cientificas y tecnoldgicas
de la institucion educativa y la comunidad en su espacio rural.

3. Llevar a cabo procesos de indagacion, creacion e innovacion para promover el vivir
bien, la integracion de los miembros de la comunidad a las diversas actividades académicas de
manera que se consoliden los nexos necesarios de sus relaciones con el sistema de produccion

social local de las comunidades educativas.

Capitulo VIII: Aporte al conocimiento

Practicas pedagogicas en aulas Rurales
multigrados para mejorar la calidad del
aprendizaje en los estudiantes

La educacion en aulas multigrado
requiere de un enfoque pedagogico
diferenciado y adaptable, que permita al

docente brindar una educacion de calidad
que respete las diferencias de cada
estudiante y que tenga en cuenta sus
necesidades individuales, para lograrlo, fue
necesario profundizar en las practicas
pedagogicas de la educacion rural como
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categoria nuclear de la investigacion de
donde emergen los componentes esenciales,
las intencionalidades metodoldgicas y las
particularidades de los docentes para el
desarrollo de las practicas de aula
multigradual en la educacion rural.

Para explicarlo es fundamental
puntualizar en lo que se concibe en torno a
la practica pedagdgica del aula multigrado
en educacion rural, como categoria nuclear
de esta teoria; en este sentido, es vinculante
concebir que la educacidon es un aspecto
fundamental en el desarrollo de una
sociedad y en la formacion de individuos
capaces de enfrentarse a los desafios del
mundo actual. Por esta razén, se han
desarrollado diferentes metodologias para
educar al estudiante y lograr una formacion
integral que permita su integracion social y
laboral, la metodologia de ensefianza en
educacion rural tiene sus bases en el
contexto internacional y se centra en la
educacion del estudiante considerando los
factores contextuales de la ruralidad,
venciendo las  deficiencias en el
acompafiamiento al proceso académico.

En Colombia, el modelo educativo
flexible de escuela nueva se caracteriza por
ser integrado y tener como finalidad
erradicar la marginacion del proceso
educativo en el contexto rural; en este
sentido, la inclusion social es un punto clave
en la metodologia, ya que se busca la
integraciéon de toda la poblacion en el
proceso  educativo, promoviendo la
participacion activa de la familia y otros
agentes educativos en la formacion de los
estudiantes; es decir, con la implementacion
del modelo se busca superar las deficiencias
que se presentan en el proceso educativo,
tales como la falta implementacion de
metodologias activas, para lo que se
requiere pertinente formacion docente, cuya
aplicabilidad a través de las practicas
pedagodgicas redundard en un alto a la
intencionalidad de  homogenizar la
educacion.

Sin embargo, una de las mayores
deficiencias en las metodologias del aula
multigrado es la falta de una relacién

tripartita entre escuela-familia y otros
agentes educativos. Esto se debe
principalmente al desconocimiento de las
condiciones contextuales y a la falta de
comunicacion entre los distintos actores del
proceso educativo; por lo tanto, es necesario
que se establezcan canales de comunicacion
adecuados, que permitan conocer las
necesidades y expectativas de los
estudiantes y la comunidad en general, para
asi poder desarrollar estrategias de
ensefianza mas efectivas.

La finalidad de las metodologias del
aula multigrado rural no es solo educar, sino
también convertirse en un mecanismo de
cambio para el territorio rural, generando
progreso local con base en la riqueza
multicultural de la poblacion, la educacion
debe ser una herramienta de desarrollo y
progreso, por lo que esta metodologia busca
potenciar el talento y las habilidades de los
estudiantes, fomentando la creatividad y la
innovacion, para asi lograr un mayor avance
social.

La metodologia para el aula
multigrado rural tiene sus bases en el
contexto internacional para educar al
estudiante  considerando los factores
contextuales de la ruralidad, es wuna
estrategia necesaria para mejorar el proceso
educativo en estas zonas, no obstante,
aunque, el ministerio de educacion nacional
en Colombia ha buscado vincularla a través
de la escuela nueva como modelo educativo
flexible para la educacion rural; los
resultados que se han obtenido a nivel de
calidad educativa en la educacion rural,
mantienen una gran brecha con los
estudiantes de otros contextos, esto sucede
porque no se contextualizan las practicas,
ademas de un apoyo estatal eficaz y
permanente, pues para su aplicacion se
exigen unos componentes integradores,
requiere pertinencia e inclusion social para
erradicar la marginacion del proceso
educativo 'y su  resquebrajamiento
relacionado con la falta de metodologias
activas.

En consideracion a lo anterior se
entiende que se debe establecer una relacion
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tripartita entre escuela-familia y otros
agentes educativos y promover la
creatividad e innovacion de los estudiantes
para lograr un mayor avance social. En
paises, donde la poblacion rural campesina
ocupa gran parte del territorio nacional y las
sedes educativas de educacion rural
representan un total significativo respecto al
total, como sucede en Colombia, es
imperativo invertir en educacion rural, ya
que su calidad se traduce en un mayor
desarrollo y progreso de las comunidades
rurales, en especial por su condicion de
vulnerabilidad.

Componentes esenciales de las practicas
pedagogicas en el contexto rural

Con relacién a los componentes
esenciales de las practicas pedagogicas en
el contexto rural se identifica como
subcategorias tedricas:  preparacion de
clase, practicas de aula, factores del
contexto rural, caracteristicas de los
estudiantes, estrategias pedagogicas y
recursos didacticos, sobre los cuales se
presenta la teorizacion desde la influencia
que tiene el entorno rural en las practicas
pedagogicas del aula rural multigrado.
Preparacion de clase

La preparacion de clase en el aula
multigrado incluye la adaptaciéon de los
contenidos y actividades al nivel de cada
estudiante y a sus capacidades individuales,
asi como la identificacion de estrategias
pedagogicas que favorezcan la coexistencia
interactiva y el aprovechamiento del
potencial para el aprendizaje que tenga el
grupo de estudiantes y su entorno.

Un aspecto importante que se debe
considerar en la preparacion de clase en el
aula multigrado es la seleccion de recursos
didacticos que sean accesibles, econdomicos
y que permitan al docente ensefiar de
manera atractiva y significativa. También
es fundamental que el docente tenga en
cuenta la diversidad lingiiistica y cultural de
los estudiantes y que incluya estrategias
para fomentar el didlogo intercultural y el
respeto a la diversidad.

La preparacion de clase en el aula
multigrado requiere una planificacion

cuidadosa y un enfoque creativo que
involucre a todos los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, utilizando recursos
efectivos y adaptados a las necesidades y
particularidades del grupo. Con una buena
preparacion de clase, el docente puede
garantizar un ambiente de ensefianza
efectivo, inclusivo y enriquecedor.

La educacion rural es una tarea que
implica un gran compromiso por parte de
los docentes, quienes se enfrentan a aulas
multigrado en las que deben ensefiar a
estudiantes con diferentes edades y niveles
de conocimiento; en este contexto, la
preparacion de las clases adquiere una
importancia fundamental, ya que de ella
depende en gran medida el éxito del proceso
de ensefianza-aprendizaje.

En la practica pedagdgica del aula
multigrado de la educacién rural, se
identifica como componente esencial la
preparacion de clase desde tres codigos
emergentes, en orden de importancia para
los docentes: apropiacion del conocimiento,
estrategias transmisivas y secuencia de
actividades.

En torno a la apropiacion del
conocimiento, los docentes muestran una
gran preocupacion por ensefar contenidos
adaptados a la situacion contextual de los
estudiantes, privilegiando el contacto con la
naturaleza. Esto se traduce en el disefio de
actividades que permiten a los estudiantes
conocer su entorno y aprender de él, de
manera que puedan desarrollar habilidades
y competencias que les permitan
enfrentarse con éxito a los desafios del
mundo actual.

En cuanto al cédigo de estrategias
transmisivas, se conceptualiza que los
docentes privilegian el uso de estrategias
que permiten a los estudiantes aprender a
enfrentarse al medio laboral a través de la
preparacion de clases magistrales. Sin
embargo, estos esfuerzos parecen enfocarse
mas hacia el nivel de educacién media
vocacional, a través del modelo educativo
flexible del MEMA, y se hace hincapié¢ en
que los estudiantes continien con sus
estudios en el nivel de educacién superior,
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lo que suele suceder en pocos casos de los
egresados.

Finalmente, en el codigo de
secuencia de actividades, los docentes del
aula rural multigrado buscan la transmision
de saberes con ayuda audiovisual y uso de
libros, mediante actividades secuenciadas
que presumen el saber hacer. La utilizacién
de métodos audiovisuales y libros con
contenido relevante y adaptado a la realidad
del entorno, les permite a los estudiantes
conocer el mundo desde una perspectiva
mas amplia.

La preparacion de clase desde los
tres codigos emergentes de apropiacion del
conocimiento, estrategias transmisivas y
secuencia de actividades, se convierte en
una herramienta fundamental en la practica
pedagogica del aula multigrado de la
educacion rural; en consecuencia, todos
estos esfuerzos contribuyen a mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y logran
que la educacion rural se convierta en una
experiencia enriquecedora y relevante para
los estudiantes.

Practicas de aula

En la educacion rural de América
Latina y el mundo, es comuin encontrar
escuelas multigrado que enfrentan desafios
para asegurar la calidad de la educacion en
un entorno en el que los recursos son
limitados y las condiciones
socioeconomicas de los estudiantes no son
las mejores; esta situacion es propia de la
educacion rural en  Colombia vy
especificamente en las instituciones
educativas de Boyac4, provincia de
Gutiérrez; por consiguiente, resulta
fundamental implementar practicas
pedagogicas efectivas en el aula para
maximizar el aprendizaje de los estudiantes.

El estudio de las practicas
pedagdgicas en aulas multigrado rurales
arroja resultados interesantes en cuanto a
los coédigos de actividad docente mas
frecuentes. En  primer lugar, se
conceptualzia que la mejor estrategia son
los talleres dentro de las practicas
pedagdgicas, por su versatilidad para ser
aplicados en grupos de trabajo

independiente, lo que evidencia una
tendencia hacia el aprendizaje activo y
colaborativo que se ajusta a las necesidades
de los estudiantes; este tipo de actividad
pretende el fomento de la participacion de
los estudiantes, el debate y la generacion de
ideas, lo que contribuye a un aprendizaje
significativo y profundo, aspecto para el
que las funciones del gobierno de escolar,
que asumen los estudiantes, se convierte en
un  escenario  vivencial para el
fortalecimiento de estas habilidades.

Por otro lado, se observa el empeio
que el docente pone en promover el
autoaprendizaje de los estudiantes, lo que se
refleja en la finalidad de la evaluacion,
misma que busca incentivar la reflexion y el
pensamiento critico en los estudiantes,
brindandoles herramientas para que sean
ellos mismos quienes guien su proceso de
aprendizaje.

Ademads, la predisposicion del
docente por adecuar los espacios de
aprendizaje para que sean colaborativos
entre estudiantes de diferentes edades y
grados, contribuye a fomentar el didlogo y
el debate, abriendo la posibilidad para que
los estudiantes aprendan del otro y trabajen
en equipo, respetando las diferencias y
valorando las habilidades de cada uno.

En cuanto al codigo de actitud en el
aula, se observa una cierta reticencia del
docente al didlogo y la socializacion, lo que
puede resultar contraproducente en un
entorno en el que se busca promover el
trabajo en equipo y la colaboracion; por lo
que es fundamental que el docente sea un
facilitador del aprendizaje, fomentando el
didlogo y la reflexion en los estudiantes.

En cuanto al codigo de practicas
pedagdgicas, se observa que el docente opta
por una practica magistral, lo que puede ser
efectiva en un entorno multigrado con
recursos limitados. Sin embargo, resulta
importante que esta practica sea
complementada con tacticas pedagdgicas
que fomenten la participacion activa de los
estudiantes y la construccion colectiva del
conocimiento.

152



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

Por ultimo, se destaca el codigo de
principios pedagdgicos, que evidencia la
orientacion constructiva del conocimiento
por parte del docente. Este enfoque
pedagoégico busca que los estudiantes
construyan su propio aprendizaje a partir de
sus experiencias previas y sus propios
conocimientos, lo que resulta fundamental
en un entorno multigrado en el que cada
estudiante puede tener una realidad y un
acceso a la informacion diferente.

En cuanto al codigo de proceso
evaluativo, se evidencia que éste esta
direccionado por el docente, lo que resulta
fundamental para poder realizar un
seguimiento del proceso de aprendizaje de
los estudiantes y brindar retroalimentacion
constante que promueva su desarrollo.

Entonces, la implementacion de
practicas pedagodgicas efectivas en un
entorno multigrado rural es fundamental
para asegurar la calidad de la educacion y
maximizar el aprendizaje de los estudiantes,
para lograrlo, es necesario que el docente
fomente el didlogo, la colaboracion y la
construccion colectiva del conocimiento en
el aula, incentivando la reflexion critica y el
autoaprendizaje por parte de los
estudiantes; toda practica de aula
multigrado debe estar acompafiada por una
evaluacion constante y una orientacion
constructiva del conocimiento  para
asegurar el éxito del proceso educativo.

Factores del contexto rural

La educacion en zonas rurales
presenta desafios Unicos que requieren
enfoques pedagdgicos especificos como las
metodologias activas; por lo tanto, los
docentes que trabajan en entornos rurales
tienen la tarea de garantizar que los
estudiantes reciban una educacion de
calidad que tenga en cuenta su contexto
sociocultural y geohistorico. En este
sentido, la categoria de factores del
contexto rural es un elemento esencial para
llevar a cabo practicas de aula multigrado
en educacion rural.

Uno de los coédigos que guian la
actuacion de los docentes en este contexto
es el de socializacion y enculturizacion, que
se refiere al interés del docente por superar
los obstaculos que separan a los estudiantes
de su entorno sociocultural y geohistdrico,
con esto denota que el objetivo es
mediatizar la interaccion de los colectivos
educativos en la escuela de tal manera que
los estudiantes puedan comprender y
valorar su entorno; enes te punto la
mediacion se puede lograr a través de
diversas estrategias, como la integracion de
las tradiciones locales en el plan de
estudios, la organizacion de actividades que
fomenten el conocimiento del entorno y la
participacion de los padres y la comunidad
en el proceso educativo.

Otro codigo importante para el
docente que trabaja en entornos rurales es el
de ser y convivir, que se refiere al
conocimiento de los factores del contexto
rural y a la necesidad de participar en la
comunidad como una forma de comprender
mejor su entorno; asi pues, el docente debe
ser capaz de relacionarse con los estudiantes
y sus familias de manera efectiva y
colaborativa; para esto debe estar al tanto de
las necesidades y preocupaciones de los
estudiantes y sus familias y trabajar en
conjunto para garantizar un ambiente
educativo positivo y enriquecedor, de ahi la
importancia de que el docente tome en
relevancia el arraigo rural.

A pesar de los esfuerzos realizados
por el docente, el codigo de reacciones
positivas de los estudiantes revela que los
estudiantes pueden tener reacciones
particulares ante ciertas estrategias de
ensefianza, como la realizacion de
investigaciones desde el aula; es necesario,
entonces, que el docente se mantenga atento
a las reacciones de los estudiantes y adapte
su enfoque de ensefianza cuando sea
necesario, sin perder de vista el objetivo de
valorar y comprender el entorno rural.

En este sentido, los factores del
contexto rural son un elemento esencial en
la practica de aula multigrado en educacion
rural, por lo que necesario que los docentes
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deben ser capaces de mediar la interaccion
de los colectivos educativos, conocer y
participar en su entorno y adaptar su
enfoque de ensefianza para garantizar una
educacion de calidad centrada en las
necesidades y preocupaciones de los
estudiantes y sus familias del contexto
rural; de esta manera, se puede fomentar
una cultura de valoracion y comprension de
la realidad rural que beneficie a toda la
comunidad.

Caracteristicas de los estudiantes

El aula multigrado rural presenta un
reto adicional para los docentes, quienes
deben atender a un grupo de estudiantes de
diferentes edades, niveles de aprendizaje y
contextos sociales y culturales; por
consiguiente, se requiere del uso de
estrategias pedagogicas y herramientas
didacticas que se ajusten a las
particularidades de esta situacion.

Uno de los elementos esenciales
para el buen desarrollo del proceso
educativo en un ambiente multigrado rural
es el conocimiento previo que los
estudiantes tienen sobre los temas que se
van a tratar en el aula. En este sentido, el
codigo diagndstico de conocimientos
previos indica que el docente debe
privilegiar el resumen y el recordatorio, asi
como la confrontacion de saberes en
tiempos establecidos, esto con el fin de que
los estudiantes puedan tener una vision
global de los temas que se van a tratar y
puedan poner en juego sus conocimientos
previos para construir nuevos aprendizajes,
dado que el docente es quine dinamiza los
escenarios para el aprendizaje, asi como las
estrategias que le favorezcan en el
estudiante el aprendizaje significativo y
efectivo.

Otro aspecto importante en el aula
multigrado rural es el establecimiento de
normas sociales; para lo que el codigo
normas sociales refleja que el docente no
tiene una Unica norma social establecida,
sino que las que se dan en el aula multigrado
estan relacionadas por el respeto hacia la

interaccion dialogica, es decir, se trata de
fomentar la participacion activa y el dialogo
constructivo entre los estudiantes, con el fin
de enriquecer el proceso educativo y
construir un ambiente de apoyo y respeto
mutuo.

Por ultimo, el codigo diferencias
personales y académicas reporta que el
docente debe utilizar los principios de
participacion e  interaccion  personal
académico para disuadir diferencias
referidas a género, edad y nivel de
aprendizaje; precisamente en un aula
multigrado se encuentran estudiantes de
diferentes edades y niveles de aprendizaje,
lo que puede provocar diferencias entre
ellos; para superar estas barreras, es
fundamental que se promueva la
participacion activa de todos los estudiantes
y se fomente la interaccion personal y
académica, con el fin de que cada uno pueda
aportar desde sus propias capacidades y
experiencias.

Estrategias Pedagdgicas

En el ambito educativo, las
estrategias pedagogicas juegan un papel
fundamental en el proceso ensefianza-
aprendizaje, puesto que estdn enmarcadas
en la concepcion instruccional que el
docente tiene sobre el mismo, para el aula
multigrado de la educaciéon rural, la
importancia de éstas radica en que, a través
de su aplicaciéon, se pueden lograr
resultados significativos en el aprendizaje
de los estudiantes con adaptacion a las
realidades contextuales.

En este sentido, las estrategias
mapas mentales, exposicion oral y lluvia de
ideas son herramientas que se han utilizado
ampliamente en el aula, ya que son
consideradas efectivas para la transmision
de conocimientos y el desarrollo de
habilidades en los estudiantes. Sin embargo,
es importante mencionar que estas
estrategias deben ser seleccionadas
cuidadosamente, en funciéon de las
caracteristicas y necesidades del grupo de
estudiantes que se tiene en el aula.
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De esta forma, se hace evidente la
relevancia de considerar la participacion y
la generacion de distintos saberes al mismo
tiempo, ya que esto permitiria la
construccion de un aprendizaje mas
significativo y diverso. Por lo tanto, es
fundamental que el docente tenga en cuenta
las particularidades del contexto en el que
se desenvuelve, para poder disefiar
estrategias que sean acordes con las
necesidades de sus estudiantes.

Por otro lado, es importante resaltar
que, en el contexto rural y multigrado, el
enfoque instruccional que se utiliza debe ser
diferente al que se aplica en un aula urbana
y unigrado; en atencion a esto, el docente
debe considerar las particularidades de sus
estudiantes, tales como su contexto
geografico, sociocultural y econémico, para
poder disenar estrategias instruccionales
que sean pertinentes y significativas.

En este sentido, la direccion del
contenido teérico para el aprendizaje
interdisciplinar es un aspecto fundamental
para considerar por el docente, ya que esto
le permitird integrar los conocimientos de
diferentes disciplinas, fomentando asi un
aprendizaje mas integral y contextualizado;
no obstante, es importante mencionar que
esto debe hacerse de manera cuidadosa,
teniendo en cuenta las particularidades del
contexto rural y multigrado, para que el
proceso de orientacion e interaccion
pedagogica sea efectivo y pertinente.

Las practicas pedagbgicas son un
elemento esencial en el proceso ensefianza-
aprendizaje y con un enfoque adecuado y
una seleccion cuidadosa de estrategias, se
pueden alcanzar resultados significativos en
el aprendizaje de los estudiantes,
especialmente en las aulas rurales y
multigrado, en especial por la fortaleza que
tiene el medio rural de favorecer el contacto
directo con la naturaleza y las
oportunidades de comprobacion de
aprendizajes que este ofrece.

Recursos didacticos

Dados los desafios del aula
multigrado de la educaciéon rural, la

subcategoria de recursos didacticos se torna
esencial para el desarrollo de un aprendizaje
significativo y contextualizado.

El codigo inventario de recursos
didécticos es una herramienta util para el
docente que debe seleccionar los materiales
necesarios para abordar los contenidos
curriculares en su aula, por esta razon, es
comprensible que se privilegie el uso del
tablero, el video beam, el televisor y el
material  didactico  bibliografico;  sin
embargo, es importante destacar que estos
recursos no deben limitarse a su uso en el
aula, sino que pueden trascender al ambito
comunitario y enriquecer el aprendizaje de
los estudiantes a través de acciones
colaborativas y participativas.

El cédigo transversalidad de los
aprendizajes refleja la posibilidad de que el
docente genere experiencias de aprendizaje
que se relacionen con la realidad local y que
involucren a las diferentes edades y niveles
del aula; en consecuencia, los recursos
didacticos pueden ser utilizados para poner
recrear  escenarios de  aprendizajes
contextuales y propiciar el dialogo entre los
estudiantes y su entorno; no obstante, el uso
de estos recursos se ve limitado por la falta
de acceso a tecnologias y materiales
didécticos actualizados.

Finalmente, el codigo recursos
didacticos interactivos sefiala que el
docente puede enriquecer su practica
pedagogica a través de la utilizacion de
equipos tecnologicos propios como el
teléfono celular o el computador. Si bien es
cierto que estos recursos brindan nuevas
posibilidades de interaccion con los
estudiantes, es importante tener en cuenta
que no todos los docentes tienen acceso a
ellos y que su uso debe ser equilibrado y
coherente con las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes, luego se trata
de un factor de educacion con equidad, en
el que el estado debe garantizar los recursos
tecnologicos y didacticos a los docentes
para ser vinculados en las practicas
pedagdgicas del aula rural multigrado.

Asi las cosas, en el aula multigrado
el uso de tecnologias y materiales
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didacticos actualizados puede ser un
recurso  valioso para ampliar las
posibilidades pedagogicas, pero siempre y
cuando se tenga en cuenta la situacion
especifica de cada contexto y se garantice la
transversalidad de los aprendizajes y la
participacion de la comunidad.
Intencionalidades metodoldgicas activas
de las aulas multigrado de escuela
rurales para comprobar los aprendizajes
de los estudiantes

Las intencionalidades
metodologicas activas del aula multigrado
para la comprobacion de los aprendizajes en
los  estudiantes  destacaron  como
subcategorias teoricas el desarrollo humano
integral, la organizacion del espacio como
lugar abierto y los deberes relacionados con
la calidad educativa.

Desarrollo humano integral

La educacion rural es una de las
areas mas importantes y, tal vez, mas
desatendidas en términos de desarrollo
humano, en un mundo que cada vez es mas
globalizado, la educacion es la clave para el
mejoramiento de la calidad de vida de las
personas, especialmente en aquellos lugares
en donde la poblacidon vive en situaciones
de vulnerabilidad, marginacién y pobreza.
En este sentido, se habla de la importancia
de las aulas multigrado en la educacion
rural, ya que estas aulas tienen como
objetivo principal que el docente pueda
brindar una educacion integral, es decir, que
no solo ensefe conocimientos, sino también
valores y habilidades que les permitan a los
estudiantes tener una vida mas plena y
satisfactoria y contribuyan con el desarrollo
local.

Dentro de las intencionalidades
metodoldgicas de las aulas multigrado de
educacion rural, se destaca la categoria
desarrollo humano integral, que promueve
la formacion sobre la base de las exigencias
del estudiante en todos sus ambitos de
actuacion, esto implica que el docente debe
tener en cuenta las  carencias
socioeconomicas y afectivas que tienen los
estudiantes, las cuales los inhiben a
concebir un conocimiento util para la vida;

por lo tanto, el docente debe considerar que
cada estudiante tiene una realidad diferente
y, por lo tanto, tiene diferentes necesidades,
y es por ello que debe ser capaz de
comprender estas necesidades para poder
brindar una educacion eficaz.

Otro de los cddigos importantes en
las intencionalidades metodolégicas de las
aulas multigrado es el codigo salud integral;
entonces, es importante destacar que el
docente tiene un papel fundamental en el
cuidado de la salud de los estudiantes, ya
que no solo debe preocuparse por la
ensefianza de conocimientos, sino también
por la promocién de habitos saludables en
los estudiantes. En algunos casos, los
estudiantes de educacion rural no tienen
acceso a servicios basicos de salud, lo que
los hace mas vulnerables a enfermedades y
dificulta su aprendizaje, estas realidades y
condiciones, en ocasiones el docente es
inefectivo para evitar las vulnerabilidades
de los derechos que tienen los estudiantes y
hacer efectivas sus exigencias, con un
esfuerzo sostenido y humanistico para
garantizar su salud integral.

En atencién a lo descrito hasta este
punto, el docente debe ser capaz de
adaptarse a las necesidades de los
estudiantes y, al mismo tiempo, promover
habitos saludables en ellos; solo asi, se
lograra una educacién efectiva 'y
satisfactoria para los estudiantes de la
educacion rural.

Didactica de los referentes tedrico —
prdcticos

El aula multigrado rural es un
espacio educativo que plantea grandes
desafios para los docentes, debido a la
diversidad de niveles y edades en los
alumnos, asi como también a las
particularidades  socioculturales de la
comunidad en la que se encuentran. En este
sentido, la didactica de los referentes
tedrico-practicos se convierte en una
herramienta fundamental para el desarrollo
del proceso de ensenanza-aprendizaje en el
aula multigrado rural.
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La categoria de la didactica de los
referentes teorico-practicos permite al
docente establecer un didlogo entre el saber
teorico y los saberes cotidianos de la
comunidad, a través de debates vy
reflexiones que enriquecen el aprendizaje
de los estudiantes; esta practica docente
privilegia la valoracion del trabajo y del
conocimiento que emerge desde la practica,
lo cual permite una aproximacién mas
significativa y contextualizada a los
contenidos educativos.

En el contexto del aula multigrado
rural, es importante destacar que los
docentes deben tener un  amplio
conocimiento y comprension de la realidad
sociocultural de la comunidad, ya que esta
es fundamental para lograr una ensefianza
ajustada  a  las  necesidades 'y
particularidades de los estudiantes; en
coherencia, el cddigo valoracion al trabajo
se convierte en un elemento clave para
lograr esto, ya que permite a los docentes
reconocer y valorar los saberes vy
experiencias de los estudiantes, y
aprovecharlos para enriquecer el proceso de
enseflanza.

Otro aspecto importante en la
didactica del aula multigrado rural es el
codigo ajustes teodrico-practicos, que son
aquellas técnicas que los docentes deben
tener para adaptar y aplicar conceptos sobre
produccion local (productiva, econdmica,
comunicativa, emocional y cognitiva),
entendida como los aportes para el
mejoramiento de vida; en este sentido, es
esencial que los docentes cuenten con
herramientas metodologicas que les
permitan utilizar los recursos y las practicas
locales como parte del proceso educativo, lo
cual no solo enriquece la ensefianza, sino
que también fortalece la relacion de la
escuela con la comunidad.

La didactica de los referentes
tedrico-practicos se convierte en una
herramienta fundamental para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje en el
aula multigrado rural, ya que permite al
docente establecer un dialogo entre el saber
teorico y los saberes cotidianos de la

comunidad, valorando el trabajo y el
conocimiento que emerge desde la practica
y adaptando los conceptos para su
aplicacioén en la produccion local; por lo
tanto, es esencial que los docentes
adquieran este enfoque metodoldgico para
lograr una ensefanza ajustada a las
necesidades y particularidades de los
estudiantes del aula multigrado rural.
Organizacion del espacio como lugar
abierto

La educacion en el contexto rural ha
sido un tema recurrente en la agenda
publica y en la comunidad educativa por
décadas, y es que la realidad rural es muy
diferente a la urbana, y por ende las
estrategias y metodologias a implementar
deben ser acordes con las particularidades
del contexto. Una de las metodologias
educativas que ha tomado trascendencia en
este ambito es el aula multigrado, la cual
busca dar respuesta a las necesidades
educativas de las zonas rurales, en donde la
cantidad de estudiantes es reducida en
comparacion con las urbanas, y en donde
existe una gran heterogeneidad tanto en
edades como conocimientos previos de los
estudiantes.

Ante esta realidad, surge Ila
necesidad de trabajar en una metodologia
que se adapte a las exigencias del contexto,
en donde la organizaciéon del espacio es
fundamental para poder llevar a cabo
experiencias pedagbgicas efectivas, y es
que, en un aula de este tipo, el docente debe
contar con técnicas apropiadas que le
permitan atender de manera eficaz a todos
los estudiantes, generando un ambiente
educativo inclusivo que permita el
desarrollo de habilidades y destrezas de
cada uno.

Por lo que, el codigo proyectos
pedagdgicos productivos se ha convertido
en un eje fundamental dentro del aula
multigrado, en donde el docente debe
planificar proyectos a través de las ideas
motivantes que expresan los estudiantes,
pero sin contar necesariamente con la
participacion y acompafamiento de los
miembros de la comunidad educativa y del
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consejo familiar; si bien es cierto que el
docente es el lider pedagogico y quien tiene
la responsabilidad de la educacion de los
estudiantes, es importante destacar que la
participacion de la comunidad educativa y
del consejo familiar es clave para el éxito de
los proyectos y de la educacion en general.

En este sentido, el codigo espacios
educativos destaca que el docente utiliza la
escuela y el aula para viabilizar actividades
de aprendizaje limitando la integracion de
los miembros de la familia y de la
comunidad al espacio educativo; entonces,
esta metodologia educativa puede resultar
eficaz en algunos casos, pero no se debe
olvidar que la comunidad educativa y el
consejo familiar pueden aportar ideas y
experiencias que enriquezcan el proceso de
ensefanza y aprendizaje de los estudiantes.

El aula multigrado es wuna
metodologia educativa que busca adaptarse
a las particularidades del contexto rural, en
donde la organizacion del espacio es
fundamental para el éxito de la educacion,
pero depende de un trabajo en equipo en
donde todos los actores deben ser tomados
en cuenta para lograr una educacion de
calidad en el contexto rural.

Deberes relacionados con calidad
educativa

La educacion rural es un aspecto de
vital importancia en el desarrollo de una
sociedad integrada y justa; por lo tanto, los
educadores rurales deben estar preparados
para enfrentar los retos que se presentan en
las aulas multigrado de la ruralidad; en este
sentido, la planificacion educativa es una de
las herramientas fundamentales para
desarrollar una educacion de calidad en
estos contextos, y es por eso que el
educador rural debe tomar en cuenta una
serie de particularidades que caracterizan la
educacion en ambientes rurales 'y
multigrado.

Entre las particularidades que toma
en cuenta el educador rural para la creacion
de su planificacion educativa destacan los
deberes relacionados con la calidad
educativa; en este sentido, es fundamental
que el docente tenga una percepcion de

calidad educativa asociada a la pertinencia,
oportunidad, flexibilidad y la participacion.
La pertinencia, implica que el docente debe
adaptar su planificacién educativa a las
necesidades y caracteristicas de los
estudiantes rurales, lo que implica una
profunda comprension de la realidad local.
La oportunidad, por su parte, se relaciona
con la necesidad de aprovechar los
momentos propicios para desarrollar los
aprendizajes, y la flexibilidad, con la
capacidad del docente para cambiar de
estrategia frente a situaciones no previstas.

Otra de las categorias
fundamentales en la planificacién educativa
rural es la de los fines educativos; en este
aspecto, el codigo fines educativos expresa
que los docentes no han afianzado en
totalidad los fines educativos relacionados
con la contextualizacion y pertinencia de los
aprendizajes en lo que respecta al desarrollo
de potencialidades para vivir en solidaridad,
es decir, existe un importante reto en la
construccion de una educacion que tenga en
cuenta la realidad de los estudiantes rurales
y que los prepare para desarrollar
habilidades y competencias necesarias para
el desarrollo de su comunidad.

Los docentes rurales deben tomar en
cuenta las particularidades que caracterizan
la educacibn en estos contextos,
especialmente los deberes relacionados con
la calidad educativa y los fines educativos;
para esto, es necesario que los docentes
cuenten con herramientas para adaptar su
planificacion educativa a las necesidades y
caracteristicas de  sus  estudiantes,
construyendo asi una educacion pertinente
y contextualizada que prepare a los
estudiantes para aportar al progreso y
desarrollo al interior de sus comunidades,
ademads de reconocer las potencialidades del
entorno rural para hacer frente a las
problematicas de orden global.

Concertacion y capacitacion de los
actores educativos para el diagnostico
vivencial del entorno rural.

La educacién rural es uno de los
desafios mas importantes que enfrenta el
sistema educativo en la actualidad. En este
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sentido, el educador rural debe desarrollar
habilidades para promover la participacion
activa y corresponsable de la comunidad
educativa en el proceso educativo; por lo
que es importante tomar en cuenta la
categoria concertacion y capacitacion de los
actores educativos para el diagndstico
vivencial, lo que implica escuchar y valorar
las necesidades y expectativas de la
comunidad rural y trabajar de manera
conjunta en la mejora de la educacion para
esta poblacion escolar y sus familias.

Sin embargo, es importante tener en
cuenta que el codigo integracion de la
comunidad arroja que el docente al valerse
de la convocatoria escrita no estd
persuadiendo a los miembros de la
comunidad para que se integren en los
asuntos educativos, esto significa que la
convocatoria escrita no es suficiente para
promover la participacion activa de la
comunidad educativa, por lo que el
educador rural debe explorar otras formas
de comunicacién y promocion de la
participacion.

Por otro lado, el codigo momento
para la mejora educativa indica que el
docente privilegia la direccionalidad, lo que
impide que los miembros de la comunidad
educativa asuman su corresponsabilidad
con la mejora de la educacion, es decir, el
educador rural debe promover la
participacion activa de la comunidad y
fomentar la corresponsabilidad en la mejora
de la educacion, lo que implica un trabajo
conjunto y colaborativo entre los diferentes
actores educativos.

El docente rural debe contar con
habilidades y competencias especiales para
garantizar la calidad de la educacion en las
aulas multigrado de la ruralidad, asi como
fomentar la participacion activa y
corresponsable de la comunidad educativa
en el proceso educativo en beneficio de una
educacion que aporte al progreso social y
comunitario del entorno rural, es importante
explorar diferentes formas de comunicacion
y promocion de la participacion y fomentar
la corresponsabilidad en la mejora de la
educacion rural, en el sentido de que es una

responsabilidad social que la educacion
contribuya a reconocer y resaltar la riqueza,
natural, cultural y de saber comunitario y
ancestral con que cuentan las comunidades
rurales que son protectores del medio
ambiente y su cultura; solo asi, se podra
garantizar una educacion de calidad en las
zonas rurales del pais.

Particularidades del educador rural para
la creacion de su planificacion educativa
y desarrollo en las clases en las aulas
multigrado de la ruralidad

La explicacion de las
particularidades que toma en cuenta el
educador rural para la creacion de su
planificacion educativa y desarrollo en las
clases en las aulas multigrado de la
ruralidad tiene en cuenta las subcategorias
teoricas: deberes relacionados con la
calidad  educativa, concertacion vy
capacitacion de los actores educativos para
el diagnostico vivencia y la articulacion de
la pedagogia rural con el desarrollo rural y
la capacidades de la escuela.

Articulacion de la pedagogia rural —
desarrollo rural y capacidades de la
escuela

En la educacion rural, la labor del
educador multigrado plantea un gran reto,
ya que debe trabajar con una gran
diversidad de estudiantes y en un ambiente
que, en ocasiones refleja las condiciones de
desigualdad social, y también la riqueza
natural del entorno rural; por esto, es
importante que el docente tenga en cuenta
las particularidades de la ruralidad para el
trabajo en las aulas multigrado, y que
desarrolle una pedagogia que articule el
desarrollo rural y las capacidades de la
escuela.

De esta forma, se puede lograr una
educacion que sea pertinente para las
necesidades y realidades de las
comunidades rurales, para lograr esto, es
necesario que el docente se involucre en el
desarrollo de proyectos locales, para lo cual
se requiere de una alianza entre la escuela y
el gobierno local; sin embargo, muchos
docentes no perciben esta alianza como una
herramienta comunicacional, lo que hace
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que no se desarrollen proyectos de manera
efectiva y se pierda la oportunidad de
mejorar la calidad de vida de las
comunidades rurales.

Otro aspecto que se debe tomar en
cuenta en el desarrollo de proyectos locales
es la seguridad integral y el desarrollo local;
en este sentido, los docentes deben estar
preparados para trabajar en proyectos de
proteccion, auto defensa y sostenibilidad, y
para compartir planes, recursos Yy
orientaciones con los entes del gobierno
local.

En cuanto a la participacion de la
comunidad, es importante que los docentes
desarrollen metodologias que permitan la
participacion, sensibilizacion y
capacitacion de campesinos y productores
en la planeacion y ejecucion de los
proyectos de desarrollo rural, esta accion
ayudara a fomentar una cultura de
participacion 'y compromiso en la

comunidad, lo que redundara en beneficios
para todos.

Para cerrar, es util afirmar, que el
educador rural multigrado debe trabajar en
un ambiente diverso; por lo que para lograr
una educacion pertinente para las
necesidades y realidades de las
comunidades rurales, es necesario que el
docente desarrolle una pedagogia que
articule el desarrollo rural y las capacidades
de la escuela, y que se involucre en el
desarrollo de proyectos locales mediante
una alianza con el gobierno local,
aprovechando su rol de liderazgo
comunitario. Ademas, debe estar preparado
para trabajar en proyectos de proteccion,
auto defensa y sostenibilidad, y para
desarrollar metodologias que permitan la
participacion 'y compromiso de la
comunidad en la planeacién y ejecucion de
los proyectos de desarrollo rural.

Produccion Académica

Las investigaciones desde los contextos rurales en educacién constituyen un aporte

importante al conocimiento de las condiciones en que se desarrolla la educacion rural y su

calidad educativa, en atenciéon a esto, a continuacidén, se exponen algunas producciones

académicas que surgieron durante esta tesis doctoral.

Anexo Articulo cientifico

Articulo cientifico titulado “Calidad de la Educacion Rural en Colombia:

Desigualdades Sociales, funcion social educativa y curriculo rural” (Sua Tarazona, 2023)
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publicado en Confluencia de Saberes. Revista de Educacion y Psicologia, (7), 31-54, que
puede ser consultado a través del siguiente enlace

https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/confluenciadesaberes/article/view/4603.

Capitulo del libro

Capitulo del libro titulado “Curriculo reflejo de la realidad social en la Educacion
Rural”. Publicado en: Rojas Monedero, R. Repensar el campo curricular para la
transformacion educativa (pp. 83--94). Cali, Colombia: Editorial Universidad Santiago de

Cali. Que puede ser consultado en el siguiente enlace 4030-1 (usc.edu.co)
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Anexos Probatorios
Anexo A
Guia de entrevista semiestructurada para recoleccion de informacion de
investigacion sobre las prdcticas pedagogicas en aulas rurales multigrado en las escuelas

basicas primarias. Provincia Gutiérrez, Boyacad

El instrumento para aplicar a los docentes con el proposito de recolectar informacion
sobre las practicas pedagdgicas en aulas multigrado en escuelas rurales del nivel basica
primaria, Provincia Gutiérrez, Boyacé, tomando como poblacion objeto, ocho (08) docentes de
las Instituciones Educativas I.E Jaime Ruiz Carrillo de Chiscas y Normal Superior Nuestra

Senora del Rosario de Giiican de la Sierra.

Género: Masculino  Femenino

Por favor responda cada pregunta desde su percepcion personal.
PREPARACION DE CLASES

1. Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase

2. Que es lo que mas le interesa ensefiarles a los estudiantes. El conocimiento
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cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Que otros aspectos?
3. (Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?
PRACTICAS DE AULA

4. (Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?

5. {Cuadles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los estudiantes?
6. {Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

7. (Cual es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

8. (Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

9. Qué entiende usted por practicas pedagdgicas

10. Qué principios pedagogicos orientan su desempefio docente?

FACTORES DEL CONTEXTO RURAL

11. ;Cuéles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los

estudiantes aprendan a ser y convivir?

12. ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el

entorno local?

13. (Enla dindmica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles

son las reacciones positivas de los estudiantes?

CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES

14. ; Coémo considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y necesitan

aprender y hacer?

15. ;Cuales son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de diferentes

edades y género hacia una misma actividad?

16. ;Cudles son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
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17. ;Coémo hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

18. (Cual es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas areas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

19. (Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcual es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

RECURSOS DIDACTICOS

20. {De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos didacticos
que no se adaptan a una diversidad de grados?

21. ;Cuadl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

22. ;Cuadles son recursos didacticos tecnoldgicos que le proporcionan mayores niveles
de comprension a los estudiantes en el aula? ;Y por qué logran esta comprension?

DESARROLLO HUMANO INTEGRAL

23. ;Cuadles son las orientaciones pedagogicas que orientan el proyecto de vida de los
estudiantes en la provincia Gutiérrez?

24. ;Qué¢ efectividad tienen la promocion de salud integral y mejora de la calidad de
vida de los estudiantes desde el proceso ensefianza aprendizaje en su aula?

DIDACTICA DE LOS REFERENTES TEORICO-PRACTICOS

25. ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacién y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

26. (Coémo son los arreglos teorico-practicos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

ORGANIZACION DEL ESPACIO COMO LUGAR ABIERTO

27. ¢ De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar

actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?
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28. (Cuales son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagdgicos Productivos en beneficio de la escuela
y la comunidad?

DEBERES RELACIONADOS CON LA CALIDAD EDUCATIVA

29. (Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de una aula
multigrado?

30. ;Cuaéles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la calidad
educativa dentro y fuera del aula?

CONCERTACION Y CAPACITACION DE LOS ACTORES EDUCATIVOS PARA
EL DIAGNOSTICO VIVENCIAL

31. (Cudl es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, econdomicos y politicos que rodean a la comunidad?

32. ;Cuaéles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

ARTICULACION DE LA PEDAGOGIA RURAL, DESARROLLO RURAL Y
CAPACIDADES DE LA ESCUELA.

33. ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracién para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

34. ;Qué oportunidades ofrece la escuela a la comunidad para promover medidas de
seguridad integral y desarrollo local?

35: (Cuales son las habilidades de logro que alcanzan los miembros de la comunidad

para liderar proyectos vinculados a la produccion local?
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RESPUESTAS DEL DOCENTE 1

E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyacd. En primer lugar:
/Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D1: Ante todo realizo un diagnostico de las caracteristicas de desarrollo y aprendizaje,
sus gustos e intereses, asi como sus estilos de aprendizaje.

E: ;Qué es lo que mas le interesa ensenarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D1: Me interesa que los estudiantes vivan experiencias de aprendizaje que les permitan
conocer la realidad

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D1: Eligiendo una dinamica en funcion de sus estilos de aprendizaje y formando parte
en la actividad siendo un participante mas

E: ;Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?

DI: La lectura, escritura y los recorridos por los alrededores cercanos para elaborar
descripciones.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D1: el aula, la casa, y los espacios abiertos para el disfrute.

E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D1: cuando lo opinan y resuelven ejercicios propuestos.

E: ;Cudl es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D1: conocer su progreso cognitivo y afectivo a través del dialogo y la solucion de
problemas de aprendizaje

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?
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D1: Dando respuestas auto evaluadoras sobre como creen que fue su participacion

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D1. Todas las actividades que planifico y llevo a cabo con los estudiantes para lograr
aprendizaje significativo

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desempeiio docente?

D1 La responsabilidad y la integridad.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

DI: la infraestructura interna como la inadecuada distribucion del aula y el
hacinamiento, como situacion que no permite que se involucren todas las personas que
interactuan y hacen vida en la escuela.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D1: Mediante actividades de intercambio de saberes

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

DI. La adaptacion y capacidad de resolver los conflictos.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D1. Identificando los conocimientos previos de los estudiantes durante sesiones de
clase evocadoras y motivantes, tomando en cuenta las necesidades académicas del grupo,
vocacion y experiencias, haciendo preguntas y completando frases sobre clases anteriores.

E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de

diferentes edades y género hacia una misma actividad?
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DI. Levantar la mano y responder con cortesia, saludar, presentarse y despedirse, dar
vy recibir cumplidos de manera educada, poder comenzar y finalizar conversaciones
relacionadas con la clase, esperar su turno para hablar.

E: ;Cuales son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el
aula?D1. Las que tienen que ver con la diferencia de edades y formas de pensar.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D1: Consultando a los estudiantes sobre lo que desean aprender.

E: ;Cudl es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

DI. Escuchando primero a los estudiantes.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

DI. El aula taller da excelentes resultados, me permite fomentar actitudes positivas
para solucionar problemas

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

DI cuesta transversalizar contenidos horizontalmente de las ciencias sociales,
naturales, lenguaje, matematica y ciudadania, como verticalmente por grados, ya que
transcienden al accionar del aula multigrado.

E: ;Cudl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D1. D1. Materiales de Educacion Fisica “los implementos para la educacion fisica son
escasos o casi nulos en la escuela, algunas veces nos entregan balones o aros, pero son de muy

mala calidad, por lo que se deterioran facilmente”. Hay una falta de acceso a internet, material
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tecnologico, como tablero digital y computadores actualizados. Vivimos en un mundo
digitalizado. No se puede depender exclusivamente de ellos, pero si como apoyo.

E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su prdctica pedagogica?

D1 Libros y las guias de aprendizaje

E: ;Cudales son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D1. Ofrecemos orientacion vocacional con énfasis en el darea laboral

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes ?

DI. Realizando conversatorios y encuentros donde se exponen normas de higiene,
salud, alimentacion, hadbitos de consumo y normas de convivencia familiar para eliminar
conflictos familiares.

E: ;Cudles son las prdacticas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

DI. se planifican proyectos en semilleros de maestros, sin detrimento de la
sociodiversidad

E:;Como son los arreglos teorico-prdcticos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D1. Se explica como investigar e indagar en la solucion de problemas comunitarios,
pero se carecen de técnicas campesinas para la prdctica sobre produccion local, debido a la
ausencia de estos miembros del entorno rural.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D1 los estudiantes reciben acompainiamiento docente y se les brindan oportunidades

para ser cada vez mas participativos en todas las actividades de la escuela.

183



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

E: ;Cuales son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagdgicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D1. Se deja libertad para que realicen actividades en proyectos de aprendizaje artistico
v basados en las manifestaciones ancestrales y/o culturales de tradicion local.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D1. la principal funcion de la institucion consiste en flexibilizar el aprendizaje es, un
compromiso académico del modelo educativo flexible”.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la
prdctica pedagogica?

DI. Las habilidades cognitivas, comunicativas e investigativas desarrolladas por los
estudiantes.

E: ;Cual es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D1. Se utiliza la convocatoria escrita, ya que asi lo determina la direccion de la
Institucion, donde se le notifica a los padres y representantes la hora de la asamblea de padres
y el lugar previsto.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D1. Antes, durante y al final de la reunion donde cada miembro opina sobre y

contribuye describiendo situaciones locales que necesitan ser abordadas de lo escolar.
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E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

DI. considero todas las fortalezas, especialmente la fuerza y colaboracion de las
familias.

E:;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D1. Eldesarrollo de charlas productivas entre productores campesinos, miembros del
consejo familiar y representantes de las distintas organizaciones de la comunidad, donde se
discuten tematicas relacionadas con las carencias socioeconomicas de la localidad

E:;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D1. Los miembros de la comunidad poco participan en la formulacion y ejecucion de

proyectos de aprendizaje vinculados a la produccion local.

Muchas Gracias.

RESPUESTAS DEL DOCENTE 2

E: Profesor, estoy indagando acerca de Practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyacd. En primer lugar:
(;Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D2: Las condiciones ambientales, al clima del aula, las caracteristicas de los
estudiantes, el contenido a desarrollar y las estrategias a implementar.

E: ;Qué es lo que mas le interesa enseniarles a los estudiantes? ;El conocimiento
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cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D2: Afianzo el aprendizaje en el desarrollo de las competencias establecidas por cada
drea y el desarrollo de habilidades comunicativas.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D2: Son el primer motivo de interés, tomo en cuenta sus caracteristicas individuales y
colectivas.

E: ;Qué tipo de actividades de enserianza privilegia en el aula?

D2: La lectura y la escritura.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D2: El escenario comunitario.

E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D2: Por sus logros y formas de resolver los problemas.

E: ;Cudl es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D2: Obtener informacion individual para hacer correctivos.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

D2: Siempre aceptan con agrado las condiciones evaluativas del docente.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D2: Son aquellas donde se ponen en marcha conocimientos, destrezas, estrategias y
recursos para lograr un objetivo pedagogico.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?

D2: La cooperacion, la honestidad y la equidad.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

D2: Los familiares.
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E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D2: Mediante prdcticas participativas.

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D2: Aceptan conformarse en equipos de trabajo.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D2: Realizando preguntas y proponiendo actividades para conocer su entusiasmo.

E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D2: La interaccion dialogica respetuosa y cooperacion ciudadana.

E: ;Cudles son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D2: Las personales son los conflictos emocionales, mientras que las académicas son
las deficiencias cognitivas.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D2: Promoviendo el protagonismo del estudiante en el aprendizaje.

E: ;Cual es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D2. La creatividad y la mediacion pedagogica.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;cual es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D2. La exposicion oral porque da libertad al estudiante para la critica reflexiva.
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E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
diddcticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D2. Incentivando la autoformacion.

E: ;Cual es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D2. Una biblioteca sencilla dotada de textos, guias y juegos pedagogicos.

E: ;Cuales son los recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para
ejecutar su prdctica pedagogica?

D2. Libros, modulos de aprendizaje y revistas educativas.

E: ;Cudles son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D2. Las que tienen que ver con su desarrollo personal-profesional.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D2. Mediante charlas formativas relacionadas con alimentacion y seguridad de la
ciudadania.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D2. Las artisticas y relacionadas con la educacion fisica y el deporte.

E:;Como son los arreglos teorico-prdcticos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D2. Selecciono contenidos para que los estudiantes hagan exposiciones sencillas sobre
algun problema detectado y las posibles soluciones que pueden darse.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes de compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D2. Mediante reuniones abiertas con los miembros de la comunidad y el consejo de

familia.
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E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D2. El aula, mediante la presentacion y lectura de laminas para su discusion.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D2. La formacion integral del estudiante en relacion a las demandas educativas
articuladas con el Proyecto Educativo Integral.

E: ;Cudles son las seriales de logro estudiantil que asume como resultado de la practica
pedagogica?

D2. La transformacion del pensamiento critico y la participacion.

E: ;Cual es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D2. La convocatoria para asambleas.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D2. Después que reciben la informacion del proyecto que se planifica en el aula.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D2. La experiencia campesina.

E:;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D2. El Proyecto Pedagogico Productivo.
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E:;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D2. Minima.

Muchas Gracias

RESPUESTAS DEL DOCENTE 3

E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar:
;Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D3: Los recursos didacticos que contribuyan a potenciar el aprendizaje, las
individualidades y las pre concepciones de los estudiantes.

E: ;Qué es lo que mas le interesa enseniarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Que otros aspectos?

D3: El conocimiento cientifico.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D3: Tengo en cuenta sus experiencias formales e informales, es decir, como el todo y
fin de la formacion.

E: ;Queé tipos de actividades de enserianza privilegia en el aula?

D3: La investigacion, el diagnostico y la planificacion de proyectos de aprendizaje.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D3: el aula, la escuela y el ambiente natural.
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E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D3: desde su conciencia social para dar respuesta a las necesidades pedagogicas.

E: ;Cudal es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D3: Detectar falencias y promover mejoras en el aprendizaje.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

D3: Opinando al final de cada actividad sobre su desemperio.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D3: Toda situacion en la que el docente administra y organiza contenidos, estrategias
y recursos con la finalidad de compartir conocimientos.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?

D3: La libertad de pensamiento y la sintesis creativa.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

D3: Los factores ambientales y familiares.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D3: Integrandolos de forma permanente al entorno local.

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D3. Su actitud para compartir dialogos y para ofrecer respuestas a las necesidades
socio-productivas de la comunidad.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D3. Mediante la elaboracion de descripciones individuales.
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E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D3. Las normas del buen hablante y del buen oyente.

E: ;Cudales son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D3. Las relaciones con el género, trato indiscriminado y exclusion.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D3: Conformando equipos y respetando las decisiones de los estudiantes.

E: ;Cudl es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D3. Unificando los contenidos badsicos que puedan relacionarse para buscar
soluciones.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D3. La clase magistral porque permite la direccionalidad y el diagnostico sobre la base
de la experiencia pedagogica.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D3: aprovechando el conocimiento y la experiencia del estudiante.

E: ;Cudl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D3. La institucion posee una organizacion curricular centrada en libros de textos,
manuales y lineamientos rectores que direccionan el aprendizaje.

E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su prdctica pedagogica?

D3: El uso del computador conectado a Internet, el teléfono celular y los cuadernos.
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E: ;Cudales son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D3. Vocacionales y personales.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D3. Desde el encuentro entre docentes, estudiantes y miembros del consejo familiar a
través de la discusion de medidas de prevencion.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D3. Las visitas guiadas, los diagnosticos ambientales y las descripciones.

E:;Como son los arreglos teorico-prdcticos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D3: El arreglo estudio — trabajo se basa en la determinacion de criterios cualitativos y
cuantitativos, lo que desea hacer el estudiante y lo que realmente puede hacer en el entorno
inmediato.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D3: A través del llamo encuentro de participacion e integracion de lideres campesinos
y miembros de la comunidad educativa.

E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D3: Las oportunidades que se presentan cuando los padres y representantes asisten a
la entrega de boletas de rendimiento de sus hijos.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula

multigrado?
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D3: Diversificar el aprendizaje tanto de las areas como de los factores que afectan la
prdctica y el rendimiento estudiantil.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la
prdctica pedagogica?

D3: La integracion de los estudiantes y la inclusion.

E: ;Cudl es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D3: La visita a los hogares y la asamblea.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D3: Cuando se enfrentan a situaciones conflictivas con sus hijos.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en conmsideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D3: Su ubicacion geogrdfica, clima, cultura y experiencia.

E:;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D3: Generalmente las asociadas a proyectos de aprendizaje socio-comunitarios que
tienen como fin la transformacion local.

E:;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D3: Dificil porque no se cuenta con aportes para la investigacion y el trabajo

productivo.
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Muchas Gracias

RESPUESTAS DEL DOCENTE 4

E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar:
;Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

DA4: Los resultados de la prdactica anterior, las estrategias, recursos y el tiempo.

E: ;Qué es lo que mas le interesa enseriarles a los estudiantes? ;EIl conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Que otros aspectos?

D4: Me interesa que aprendan conceptos, los apliquen adecuadamente y con actitudes
positivas.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D4: Tengo en cuanta sus modos de pensar, su disposicion de cooperar y de
entendimiento.

E: ;Queé tipos de actividades de enserianza privilegia en el aula?

D4: Los mapas conceptuales y mentales.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D4: El aula, el hogar y la comunidad.
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E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

DA4: por su capacidad de entendimiento, comunicacion y aportes.

E: ;Cudal es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D4: Encontrar puntos comunes, entre debilidades y fortalezas para promover nuevas
acciones pedagogicas.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

DA4: Se adaptan y aceptan las normas de evaluacion fijadas al inicio del afio escolar.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

DA4. El proceso diddctico donde participa el docente y los estudiantes con el fin de
conseguir nuevos aprendizajes significativos.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?

D4: La rectitud, la cooperacion didactica y la comunicacion asertiva.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

DA4: Todos, los ambientales, culturales, politicos, economicos y familiares.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D4: Enriqueciendo los valores para la comunicacion asertiva y la integracion a la
sociedad

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;jcudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D4. Su interés por conocer lo nuevo.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D4. Con encuentros dialogicos permanentes.
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E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

DA4. La convivencia y la participacion democrdtica.

E: ;Cudales son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

DA4. El conflicto personal y el rechazo a la integracion de las actividades académicas.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D4: Simulando la integracion y cooperacion de todos en la solucion de los problemas
de la realidad actual.

E: ;Cudl es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D4. Poniendo en claro puntos en comun entre la actividad especifica de la disciplina
v el despliegue de las practicas que se requieren.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

DA4. El escrito argumentativo y contextualizado sobre los problemas identificados en la
comunidad.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D4: Relacionando contenidos educativos con uno o varios de los problemas que son de
interés para el estudiante.

E: ;Cudl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D4: Poco, inadaptado y descontextualizado.
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E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su prdctica pedagogica?

D4: Los que posee el estudiante como por ejemplo las guias de estudio elaboradas en
clase.

E: ;Cudales son las orientaciones pedagdgicas que ofrece a los estudiantes?

D4: Familiares basadas en la convivencia y la superacion de conflictos interpersonales.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

DA4: Desde la propia aula, analizando conceptos y contenidos de un area.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

DA4: las prdcticas sociales y comunitarias.

E:;Como son los arreglos teorico-prdcticos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D4: Por cada area o disciplina se formulan objetivos relacionados con la forma de
pensar de los estudiantes y los modos de actuacion que necesita desarrollar en el marco de una
interaccion permanente entre la escuela, familia y comunidad

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D4: Promoviendo la iniciativa de padres, madres y representantes por integrarse a la
escuela.

E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D4: Las fincas, huertos y patios de familias previa convocatoria a los miembros de la

comunidad educativa.
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E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D4: La formacion de estudiantes investigativos y transformadores.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la
prdctica pedagogica?

DA4: el desarrollo de conocimientos y habilidades.

E: ;Cudl es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

DA4: la convocatoria y la invitacion a padres, madres y representantes.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

DA4: No tienen ese compromiso.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D4: Sus espacios naturales.

E:;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D4: Los proyectos educativos.

E:;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D4: La mayoria no asume esa responsabilidad debido a sus ocupaciones laborales.
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Muchas Gracias

RESPUESTAS DEL DOCENTE 5

E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar:
¢ Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D5: La preparacion previa del estudiante, las estrategias a implementar y los recursos
a usar.

E: ;Qué es lo que mas le interesa enseniarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D5: Ambas cosas, como por ejemplo los conceptos de cada drea y la adquisicion de
destrezas para el trabajo de campo.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D5: Como los sujetos responsables de su propio aprendizaje.

E: ;Qué tipos de actividades de enserianza privilegia en el aula?

D5: La que se adecue mas a los contenidos curriculares; por ejemplo, la lectura, el
ensayo y la presentacion de ejercicios numéricos.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D35: La institucion en todo su ambiente y el entorno socio ambiental.
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E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D5: Por la resolucion de tareas y actividades propuestas en el lapso previsto.

E: ;Cudal es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D5: Tener informacion valida sobre sus aprendizajes.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

D5: Mediante opiniones sobre sus actuaciones dentro del aula.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D5: La que realizo en el salon de clases frente a mis alumnos con el objetivo de enseniar
lo que se necesita aprender.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?

D5: La sinceridad, la responsabilidad y ética pedagogica.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

D5: Sin duda alguna los relacionados con la familia.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D5: Llevando a cabo actividades en encuentros educativos culturales.

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D5. La capacidad de adaptacion y su permanencia.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D5: Con intercambios orales donde los estudiantes expresan sus intereses y

expectativas.
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E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D5: El respecto entre pares.

E: ;Cudales son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D5: Generalmente son diferencias personales relacionadas con conflictos causados por
hogares disfuncionales que generan apatia, distanciamiento entre estudiantes.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D5: Promoviendo nuevas situaciones de aprendizaje que despierten la curiosidad del
estudiante.

E: ;Cudl es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D5: No todos los contenidos de un area son posibles de integracion con otros, ya que
muchos son tan especificos que no siempre pueden relacionarse, sin embargo, el trabajo del
aula se orienta hacia la exploracion y puesta de manifiesto de experiencias relacionadas con
aprender a crear, participar y aprender a reflexionar.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D5: La exposicion oral porque permite que el estudiante exprese aspectos de su
personalidad y cultura general.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D5: Aprovechando la dinamica de los diversos ambientes de aprendizaje para que el
estudiante aprenda a resolver problemas con los recursos que tiene a su disposicion.

E: ;Cual es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?
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D5: La infraestructura de la biblioteca cuenta con textos y guias de contenido, tv y

Jjuegos pedagogicos.

E: ;Cudales son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su prdctica pedagogica?

D5: Los que tienen caracteristicas tecnologicas.

E: ;Cudales son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D5: Las vocacionales relacionadas con el uso y aprovechamiento de los recursos
naturales.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D5: Mediante practicas sociales orientadas a promover la moral y lo espiritual para
vivir en solidaridad.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D5. Las artisticas, ambientales y culturales.

E: ;Como son los arreglos teorico-practicos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D5. Se hacen en base al desarrollo de habilidades para la accion y el trabajo
compartido.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D35: Aperturando encuentros para el ejercicio de la democracia participativa y social.

E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la

escuela y la comunidad?
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D5: Los que se producen a partir de las exigencias expresadas por los estudiantes.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D5: Alinear el pensamiento reflexivo y creativo de los estudiantes sin esgrimir género,
religion u otro elemento que permita establecerse como caracteristica de exclusion social.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la practica
pedagogica?

D5: El rendimiento académico.

E: ;Cual es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D5: El consentimiento informado.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D5: No hay una ruta de integracion para este objetivo.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en conmsideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D35: Las politicas publicas educativas.

E: ;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D35: La investigacion y el diagnostico participativo.

E: ;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D5: No es permanente.
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Muchas Gracias

RESPUESTAS DEL DOCENTE 6

E: Profesor, estoy indagando acerca de prdcticas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar:
/Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D6: La formacion ocupacional del estudiante.

E: ;Qué es lo que mas le interesa enseniarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D6: El conocimiento cientifico como fuente de formacion, informacion y recreacion.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D6: Como la persona que le da sentido a la actividad pedagogica.

E: ;Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?

D6: La lectura critica.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D6: La escuela, la casa y la sociedad mediante los encuentros ciudadanos.

E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D6: Por sus actuaciones y esfuerzos personales.

E: ;Cudl es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D6: Tener informacion validad sobre el nivel de identificacion, comprension, analisis
y aplicacion de sus conocimientos.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?
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D6: No se anteponen a las decisiones del docente.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagdgicas?

D6: La accion de enseniar y aprender.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desempeiio docente?

D6: Estan fundados en el respeto, la cooperacion, la comunicacion y la igualdad como
modelo de conducta.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

D6: Los economicos, familiares y pedagogicos.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D6: Fomentando y promoviendo la conciencia de proteccion ambiental para preservar
la vida en la comunidad.

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D6: sus alegrias y entusiasmos

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D6: Mediante entrevistas individualizadas y colectivas para conocer su interés
educativo.

E: ;Cudles son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D6: La conservacion y valorizacion del patrimonio cultural, social e historico y

ambiental.
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E: ;Cudales son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D6: Las relacionadas con la ausencia de paternidad y maternidad y la discriminacion
por diversidad sexual.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D6: Incorporandolas a actividades de diversas caracteristicas deportivas, cientificas,
tecnologicas, artisticas entre otras.

E: ;Cudl es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D6: Innovando las diversas formas de organizar el aprendizaje por semejanzas y
diferencias.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D6: El intercambio de saberes porque facilita espacios interactivos de comunicacion
que evitan la imposicion de pensamientos.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D6: Incorporando recursos ambientales y personales como por ejemplo la
participacion de madres.

E: ;Cudl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D6: Libros, textos, tableros fijos, cuadernos y lapices.

E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su prdctica pedagogica?

D6: Los que utilizo cuando promuevo innovaciones tecnologicas.

E: ;Cudales son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?
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D6: Vocacionales.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D6: Listando medidas de autodefensa y seguridad ciudadana propias de la familia y
del entorno.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D6: las que preservan los valores tradicionales y las costumbres de la comunidad.

E: ;Como son los arreglos teorico-practicos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D6: se desarrollan a través de los preceptos constitucionales, los propositos del PEI,
las estrategias y los conocimientos.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D6: Desde el consenso y las formas de convivencia mas autoctonas y democrdticas que
se manifiestan en la cotidianidad donde ocurre el aprendizaje.

E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D6: la escuela y el campo mediante el debate, la convivencia y el ensayo.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D6: Buscar solucion a los problemas que se presentan cotidianamente en el aula.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la practica
pedagogica?

D6: el progreso educativo con base a logros de aprendizajes altamente significativos.
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E: ;Cudl es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D6: La convocatoria, la publicidad escrita y el consentimiento informado.

E: ;Cudales son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D6: Las reuniones de padres y representantes en su mayoria.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en conmsideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D6: su capacidad productiva y su ambiente social y ecoldgico.

E: ;Cudles actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D6: Los proyectos educativos.

E: ;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D6: Es minima, no permite alcanzar este desarrollo.

Muchas gracias.
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RESPUESTAS DEL DOCENTE 7

E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyaca. En primer lugar:
/Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D7: Las competencias de los estudiantes, las actitudes y aptitudes y los fines educativos.

E: ;Qué es lo que mas le interesa ensenarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D7: Conocimiento cientifico de la asignatura

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D7: Como sujetos con derechos y deberes.

E: ;Qué tipos de actividades de ensefianza privilegia en el aula?

D7: La discusion abierta y el analisis.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D7: El aula.

E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D7: Por su satisfaccion y concrecion de actividades.

E: ;Cudl es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D7: Hacer seguimiento al rendimiento estudiantil.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

D7: No modifican ningun criterio establecido por el docente.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D7: El proceso que orienta en la ensefianza — aprendizaje.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?
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D7: La pulcritud y la transparencia pedagogica.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a sery convivir?

D7: Los que estan relacionados con las familias, la cultura y el ambiente.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D7: Desde su participacion pedagogica en todos los ambitos de actuacion social y
cultural.

E: ;Enla dinamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D7: La permanencia y la prosecucion a clases.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D7: Mediante preguntas y respuestas a través del feed back

E: ;Cuales son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D7: El respeto a la diversidad.

E: ;Cudles son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D7: las economicas y las culturales.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

D7: Variando las actividades educativas.

E: ;Cual es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de

conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?
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D7: Creando situaciones que le permitan a los estudiantes aprender a ser, crear y
construir conceptos aplicables.

E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D7: La elaboracion de mapas mentales, los cuestionarios discutidos y la exposicion,
porque favorecen y potencian las competencias investigativas y comunicativas de los
estudiantes.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
didacticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D7: Estableciendo conexiones entre conceptos a través de fuentes de informacion
escrita.

E: ;Cudl es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D7. Las fuentes bibliograficas, las fuentes ilustradas, equipos y mobiliarios.

E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su practica pedagogica?

D7: El tablero.

E: ;Cudles son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D7. Para el desarrollo de la personalidad, la vocacion y el hacer.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D7. Evitando la vulnerabilidad de sus derechos humanos.

E: ;Cudles son las prdacticas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D7. Las actividades que promueven una cultura de paz por medio de la solidaridad.

E: ;Como son los arreglos teorico-practicos que realiza para fortalecer la relacion

estudio y trabajo dentro y fuera del aula?
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D7. Se establecen a partir de las dareas del conocimiento, la promocion de variadas
experiencias comunicativas, el acceso a la informacion y al conocimiento extraido del saber
popular para que los estudiantes alcancen una mayor aprehension de la realidad.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar
actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

D7: Abriendo las puertas de la institucion para garantizar el aporte de experiencias
entre los miembros de la comunidad educativa.

E: ;Cuales son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagogicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D7: Los espacios son el aula y el entorno local campesino y los momentos la
sensibilizacion, la informacion y la organizacion para direccionar todas las acciones de la
prdctica pedagogica productiva

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D7: Construir una prdctica que provea de estrategias que permitan el aprendizaje
significativo.

E: ;Cudles son las sefiales de logro estudiantil que asume como resultado de la practica
pedagogica?

D7: La transformacion personal, las interacciones fisicas y su relacion con el sistema
de produccion local.

E: ;Cudl es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D7: La aplicacion del reglamento de convivencia escolar.
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E: ;Cudales son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa

para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora

educativa?

D7. No estan predeterminados.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D7. Las potencialidades humanas de los campesinos, lideres comunitarios y

organizaciones vecinales.
E: ;Cudales actividades de desarrollo local promueve desde el aula?
D7. Reuniones y encuentros de convivencia comunal.

E: ;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D7: Casi nunca hay presencia de los miembros de la comunidad.

Muchas gracias

RESPUESTAS DEL DOCENTE 8
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E: Profesor, estoy indagando acerca de practicas pedagogicas en aulas multigrado en
escuelas rurales del nivel basica primaria. Provincia Gutiérrez, Boyacd. En primer lugar:
/Qué aspectos tiene en cuenta al preparar y prepararse para una clase:

D8: El traslado de los estudiantes, sus caracteristicas personales y las estrategias
relacionadas con el contenido curricular

E: ;Qué es lo que mas le interesa ensenarles a los estudiantes? ;El conocimiento

cientifico de la asignatura o se preocupa por otros aspectos? ;Qué otros aspectos?

D8: El conocimiento de la asignatura considerando las realidades existentes.

E: ;Como tiene en cuenta usted a los estudiantes cuando prepara sus clases?

D8: Como los actores principales del aprendizaje.

E: ;Qué tipos de actividades de ensenianza privilegia en el aula?

D8: La discusion de ideas, el dialogo interactivo, la narracion escrita y oral.

E: ;Cudles son en su criterio, los mejores escenarios de aprendizaje para los
estudiantes?

D8: Los que poseen la localidad, municipio o region.

E: ;Como reconoce los aprendizajes de los estudiantes?

D8: Por su participacion en el proceso educativo.

E: ;Cudl es la finalidad de la evaluacion que realiza en los estudiantes?

D8: Mediar entre lo que quieren aprender y lo que necesitan aprender.

E: ;Como participan los estudiantes en los procesos evaluativos?

D8: No tienen oportunidades de participar, estdan sujetos a las condiciones establecidas.

E: ;Qué entiende usted por practicas pedagogicas?

D8. El espacio para construir nuevos aprendizajes articulando las dreas del curriculo
v las estrategias.

E: ;Qué principios pedagogicos orientan su desemperio docente?
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D8: El respeto por las distintas culturas, la integracion y la cohesion.

E. ;Cudles factores a su juicio necesita afrontar para conseguir situaciones donde los
estudiantes aprendan a ser y convivir?

D8: Los familiares.

E: ;De qué manera logra la socializacion y la enculturizacion de los estudiantes en el
entorno local?

D8: Formando a los estudiantes a través de las relaciones escuela-familia.

E: ;Enla dindamica de los diferentes componentes que intervienen en la escuela, ;cudles
son las reacciones positivas de los estudiantes?

D8. El compromiso y la integracion.

E: ;Como considera usted, que logra explorar lo que los estudiantes quieren y
necesitan aprender y hacer?

D8. Facilitando entrevistas y encuestas individuales.

E: ;Cuales son las normas sociales que establece para unificar estudiantes de
diferentes edades y género hacia una misma actividad?

D8. El respeto a la igualdad, la cooperacion y el reconocimiento de lo universal.

E: ;Cudles son las diferencias personales y académicas que logra disuadir en el aula?

D8. Las que tienen que ver con la diversidad étnica.

E: ;Como hace para que sus estrategias pedagogicas provoquen entusiasmo por el
trabajo en el aula?

DS8: Recurrir al desarrollo de acciones centradas en proyectar caracteristicas
culturales y de la memoria historica local.

E: ;Cual es la clave para integrar contenidos curriculares de distintas dreas de
conocimiento por grado en una unica estrategia de aprendizaje?

D8: Articulando contenidos por puntos de coincidencia.
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E: ;Entre las estrategias pedagogicas que implementa, ;jcudl es la que mejores
resultados de aprendizaje proporciona y por qué?

D8: La elaboracion de informes escritos porque permite desarrollar competencias
comunicativas relacionadas con el lenguaje y sus formas gramaticales.

E: ;De qué manera logra transversalizar los aprendizajes utilizando recursos
diddcticos que no se adaptan a una diversidad de grados?

D8: unificando objetivos de programas y proyectos.

E: ;Cudal es el inventario de recursos didacticos que le ofrece la institucion?

D8: es basicamente de contenido curricular con base a textos.

E: ;Cudles son recursos didacticos que le proporcionan mayor facilidad para ejecutar
su practica pedagogica?

D8: Los que tengo a disposicion en el aula.

E: ;Cudles son las orientaciones pedagogicas que ofrece a los estudiantes?

D8: Reconocer sus fallas y errores para definir su propio proyecto de vida.

E: ;Como promueve la salud integral de los estudiantes?

D8: No tengo un programa especifico para este objetivo.

E: ;Cudles son las practicas que contribuyen a la formacion y valoracion del trabajo
creador en los estudiantes?

D&: El analisis de los procesos y resultados utilizados para reflexionar.

E: ;Como son los arreglos teorico-practicos que realiza para fortalecer la relacion
estudio y trabajo dentro y fuera del aula?

D8: Se basan en organizar contenidos relacionados con la formacion para la vida y el
desarrollo social.

E: ;De qué manera flexibiliza la utilizacion de espacios educativos para afianzar

actitudes compromiso y colaboracion entre estudiantes?

217



Practicas Pedagogicas en Aulas Rurales Multigrado

D8: Mediante convocatorias a lideres, campesinos y representantes de asociaciones
productivas.

E: ;Cudles son los espacios y momentos que establece para intercambiar ideas y
propuestas para la planeacion de Proyectos Pedagdgicos Productivos en beneficio de la
escuela y la comunidad?

D8: Surgen a partir de las condiciones y oportunidades de participacion.

E: ;Mencione y explique los fines educativos que persigue como docente de un aula
multigrado?

D8: Promover el aprendizaje autonomo, contextualizado y pertinente de los
estudiantes.

E: ;Cudles son las seriales de logro estudiantil que asume como resultado de la prdctica
pedagogica?

D8: El aprendizaje y la mejora de la calificacion.

E: ;Cual es el mecanismo que utiliza para reunir a los miembros de la comunidad
educativa en el interés de identificar y proponer soluciones a los diversos problemas
ambientales, culturales, economicos y politicos que rodean a la comunidad?

D8: La convocatoria abierta.

E: ;Cudles son los momentos que consideran los miembros de la comunidad educativa
para identificar problematicas, jerarquizarlas y planear transformaciones para la mejora
educativa?

D8: Surgen a partir del ambiente educativo cuando se apoya al docente en la creacion
de actividades para generar experiencias.

E: ;Cudles son las fortalezas de la comunidad que toma en consideracion para
desarrollar proyectos de proteccion, autodefensa y sostenibilidad local?

D8: Sus lideres y su fuerza de trabajo.
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E: ;Cudales actividades de desarrollo local promueve desde el aula?

D8: Los programas de formacion del campesino.

E: ;Como es la participacion de los miembros de la comunidad para apoyar los
proyectos educativos vinculados a la produccion local?

D8: No es activa ni permanente.

Muchas gracias
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